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g Ministerio de
¢ Educacion

GABINETE MINISTERIAL
EDUCACION DE CALIDAD PARA TODAS Y TODOS Gobierno de Chile

Estimadas y estimados miembros de la Comunidad Educativa:

En el marco de la agenda de calidad y las transformaciones que impulsa la Reforma
Educacional en marcha, estamos entregando a ustedes los Programas de Estudio para
7°y 8° basico. Estos Programas han sido elaborados por la Unidad de Curriculum y
Evaluacion del Ministerio de Educacion, de acuerdo a las definiciones establecidas
en las Bases Curriculares de 2013 y 2015 (Decreto Supremo N° 614 y N° 369,
respectivamente), y han sido aprobados por el Consejo Nacional de Educacion para
entrar en vigencia a partir de 2016.

Estos programas corresponden a las asignaturas de Artes Visuales, Ciencias Naturales,
Educacion Fisica y Salud, Historia, Geografia y Ciencias Sociales, Inglés, Lengua
y Literatura, Matematica, Masica, Orientacion y Tecnologia.

Los Programas de Estudio —en tanto instrumentos curriculares— son una propuesta
pedagdgica y didactica que apoya el proceso de gestion curricular de los
establecimientos educacionales. Desde esta perspectiva, se fomenta el trabajo
docente, para la articulacion y generacién de experiencias de aprendizajes
pertinentes, relevantes y significativas para sus estudiantes, en el contexto de
las definiciones realizadas por las Bases Curriculares que han entrado en vigencia
para estos cursos en el afio 2016. Estos Programas otorgan ese espacio a los y
las docentes, y pueden trabajarse a partir de las necesidades y potencialidades
de su contexto. Porque la Educacién tiene como principio el ofrecer espacios de
aprendizaje integrales.

Es de suma importancia promover el didlogo entre estos instrumentos y las
necesidades, intereses y caracteristicas de la poblacion escolar. De esta manera,
complejizando, diversificando y profundizando en las areas de aprendizaje, estaremos
contribuyendo al desarrollo de las herramientas que los y las estudiantes requieren
para desarrollarse como personas integrales y desenvolverse como ciudadanos y
ciudadanas, de manera reflexiva, critica y responsable.

Por esto, los Programas de Estudio son una invitacion a las comunidades educativas
de nuestras escuelas y liceos a enfrentar un desafio de preparacion, estudio y
compromiso con la vocacion formadora y con las expectativas de aprendizajes
que pueden lograr sus alumnos y alumnas. Invito a todos y todas a trabajar en
esta tarea de manera entusiasta, colaborativa, analitica y respondiendo a las
necesidades de su contexto educativo.

Z i< .

ADRIANA DELPIANO PUELMA
MINISTRA DE EDUCACION

Cordialmente,

| Programa de Estudio | 7° basico 3



IMPORTANTE

En el presente documento, se utilizan de manera inclusiva términos como “el docente”, “el estudiante”,

’
"o "oou

“el profesor”, “el alumno”, “el compafiero” y sus respectivos plurales (asi como otras palabras
equivalentes en el contexto educativo) para referirse a hombres y mujeres.

Esta opcidn obedece a que no existe acuerdo universal respecto de cdmo aludir conjuntamente a ambos
sexos en el idioma espafiol, salvo usando “o0/a”, “los/las” y otras similares, y ese tipo de formulas supone
una saturacion grafica que puede dificultar la comprension de la lectura.
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Presentacion

Por medio de los Objetivos de Aprendizaje (OA), las Bases Curriculares definen

los desempefios minimos que se espera que todos los estudiantes logren en

cada asignatura y nivel de ensefianza. Dichos objetivos integran habilidades,
conocimientos y actitudes fundamentales para que los jovenes alcancen un
desarrollo arménico e integral que les permita enfrentar su futuro con todas las
herramientas necesarias y participar de manera activa y responsable en la sociedad.

Las Bases Curriculares constituyen, asimismo, el referente para los
establecimientos que deseen elaborar programas propios. En este sentido,
son lo suficientemente flexibles para adaptarse a los diferentes contextos
educativos, sociales, econémicos, territoriales y religiosos de nuestro pais.
Estas maltiples realidades dan origen a una diversidad de aproximaciones
curriculares, didacticas, metodoldgicas y organizacionales, que se expresan
en distintos proyectos educativos. Todos estos proyectos son bienvenidos
en la medida en que permitan que los alumnos alcancen los Objetivos de
Aprendizaje. Por ello, dada la escala nacional de las Bases Curriculares, no
corresponde que estas especifiquen didacticas que limiten la diversidad de
enfoques educacionales.

Al Ministerio de Educacion, por su parte, le corresponde la tarea de
suministrar Programas de Estudio que faciliten una éptima implementacion
de las Bases Curriculares en aquellos establecimientos que no opten por
programas propios. Se ha procurado que estos Programas constituyan

un complemento coherente y alineado con las Bases Curriculares y una
herramienta de apoyo para los docentes.
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Los Programas de Estudio proponen una organizacion de los Objetivos de
Aprendizaje de acuerdo con el tiempo disponible en el afio escolar. Asimismo,
constituyen una orientacion acerca de como combinar los objetivos y cuanto
tiempo destinar a cada uno de ellos. Esta Gltima es una estimacion aproximada,
de caracter indicativa, que los profesores tienen que adaptar de acuerdo con la
realidad de sus alumnos y de su establecimiento.

Asimismo, para facilitar al docente su quehacer en el aula, se sugiere un
conjunto de Indicadores de Evaluacién para cada Objetivo, que dan cuenta de
las diversas maneras en que un estudiante puede demostrar que ha aprendido.
Ademas, se proporcionan orientaciones didacticas para cada disciplina y una
amplia gama de actividades de aprendizaje y de evaluacion de caracter flexible
y general, ya que pueden utilizarse como base para nuevas actividades. Estas
se complementan con sugerencias al docente, recomendaciones de recursos
didacticos complementarios y bibliografia para profesores y estudiantes.

En sintesis, estos Programas de Estudio se entregan a los establecimientos
como una ayuda para realizar su labor de ensefianza. No obstante, su uso

es voluntario; la ley dispone que cada colegio pueda elaborar sus propios
Programas de Estudio, en tanto cumplan con todos los Objetivos de Aprendizaje
establecidos en las Bases Curriculares.

| Programa de Estudio
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Nocliones

basicas

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE COMO INTEGRACION DE
CONOCIMIENTOS, HABILIDADES Y ACTITUDES

Los Objetivos de Aprendizaje definen para cada asignatura los aprendizajes
terminales esperables para cada afio escolar. Se refieren a conocimientos,
habilidades o actitudes que entregan a los estudiantes las herramientas necesarias
para su desarrollo integral, para la comprension de su entorno y para despertar en
ellos el interés por continuar aprendiendo.

En la formulacién de los Objetivos de Aprendizaje se relacionan habilidades,
conocimientos y actitudes. Por medio de ellos, se pretende plasmar, de manera
clara y precisa, cuales son los aprendizajes que el estudiante debe lograr.

Se conforma, asi, un curriculum centrado en el aprendizaje, que declara
explicitamente cual es el foco del quehacer educativo. Se busca que los
alumnos pongan en juego estos conocimientos, habilidades y actitudes para
enfrentar diversos desafios, tanto en el contexto de la asignatura como al
desenvolverse en su vida cotidiana.

HABILIDADES

Las habilidades son capacidades para realizar tareas y para solucionar problemas
con precision y adaptabilidad. Pueden desarrollarse en los ambitos intelectual,
psicomotriz o psicosocial.

En el plano educativo, las habilidades son cruciales, porque el aprendizaje involucra
no solo el saber, sino también el saber hacer y la capacidad de integrar, transferir

y complementar los diversos aprendizajes en nuevos contextos. La continua
expansion y la creciente complejidad del conocimiento demandan capacidades de
pensamiento transferibles a distintas situaciones, desafios, contextos y problemas.
En este sentido, las habilidades son fundamentales para desarrollar un pensamiento
flexible, adaptativo y critico. Los Indicadores de Evaluacion, las actividades de
aprendizaje y los ejemplos de evaluacion sugeridos en estos Programas de Estudio
apuntan especificamente al desarrollo de habilidades.
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CONOCIMIENTOS

Los conocimientos corresponden a conceptos, redes de conceptos e informacion
sobre hechos, procesos, procedimientos y operaciones. Esta definicion considera
el conocimiento como informacién (sobre objetos, eventos, fenémenos,
procesos, simbolos) y como comprension; es decir, informacién integrada

en marcos explicativos e interpretativos mayores que sirven de base para
desarrollar la capacidad de discernimiento y de argumentacion®.

Los conceptos propios de cada asignatura ayudan a enriquecer la comprension
de los estudiantes sobre el mundo que los rodea y los fenémenos que
experimentan u observan. El dominio del vocabulario especializado les
permite comprender mejor su entorno cercano y reinterpretar el saber que han
obtenido por medio del sentido com(n y la experiencia cotidiana. En el marco
de cualquier disciplina, el manejo de conceptos clave y de sus conexiones es
fundamental para que los alumnos construyan nuevos aprendizajes a partir de
ellos. El logro de los Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares implica
necesariamente que el alumno conozca, explique, relacione, aplique y analice
determinados conocimientos y conceptos en cada disciplina, de forma que le
sirvan de base para el desarrollo de las habilidades de pensamiento.

ACTITUDES

Las Bases Curriculares detallan un conjunto de actitudes especificas que surgen
de los Objetivos de Aprendizaje Transversales y que se espera fomentar en cada
asignatura.

Las actitudes son disposiciones aprendidas para responder, de un modo
favorable o no favorable, frente a personas, ideas y objetos, y que inclinan

a las personas a determinados tipos de conductas o acciones. Por ejemplo,
una persona puede tener una disposicion favorable hacia la lectura, porque
sabe que le sirve para su desempefio educativo, porque ha tenido experiencias
placenteras con ella, porque ha visto que otros cercanos disfrutan de ella,
porque le ha permitido encontrar respuestas a sus interrogantes, etc.

1 Marzano, R.y Pickering, D. (1997). Dimensions of Learning: Teacher’s Manual. Colorado: ASCD.
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En la formacion de las personas, las actitudes son determinantes al momento de
abordar, entre otros, la diversidad, la vida saludable, la participacion ciudadana,
la prevencion del alcohol y las drogas, y la superacion de las dificultades.

La escuela es un factor definitorio en la formacion de las actitudes de los
estudiantes y puede contribuir a formar ciudadanos responsables y participativos
que tengan disposiciones favorables frente a una variedad de temas trascendentes
para nuestra sociedad.

Por otra parte, las actitudes influyen directamente en el aprendizaje, ya

que determinan el grado de motivacién con que las personas enfrentan las
actividades escolares y la relacion que tienen con los otros miembros de

la comunidad escolar. Los estudiantes, por lo general, llegan a la escuela
con una actitud abierta al aprendizaje y es responsabilidad de la escuela no
solo mantener, sino nutrir esta disposicion favorable, de manera que cuando
terminen la ensefianza formal mantengan el interés por el aprendizaje y

la investigacion a lo largo de todas sus vidas. Al fomentarse las actitudes
positivas hacia el aprendizaje, el descubrimiento y el desarrollo de habilidades,
mejora significativamente el desempefio de los alumnos, lo que genera
aprendizajes mas profundos e impacta positivamente en su autoestima.

Asimismo, la adquisicion de actitudes apropiadas propiciara que los alumnos se
desarrollen de manera integral y puedan comprender el mundo que los rodea,
interactuar con él y desenvolverse de manera informada, responsable y auténoma.

Las actitudes tienen tres dimensiones, muchas veces interrelacionadas:
cognitiva, afectiva y experiencial. La dimension cognitiva comprende las
creencias y los conocimientos que una persona tiene sobre un objeto. La
afectiva corresponde a los sentimientos que un objeto suscita en el individuo.
La experiencial se refiere a las vivencias que el sujeto ha acumulado en el
pasado con respecto al objeto o fendmeno. De lo anterior se desprende que,
para formar actitudes, es necesario tomar en cuenta las tres dimensiones. Por
ejemplo, para generar una actitud positiva hacia el aprendizaje, es necesario
dar argumentos de por qué es beneficioso, explicitar las creencias que tienen
los estudiantes al respecto, promover siempre un ambiente grato en el cual
todos se interesen y valoren el desarrollo intelectual, y suscitar experiencias de
aprendizaje interesantes y motivadoras.
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El desarrollo de actitudes no debe limitarse solo al aula, sino que debe
proyectarse hacia los ambitos familiar y social. Es fundamental que los alumnos
puedan desarrollar sus inquietudes, ser proactivos, adquirir confianza en sus
capacidades e ideas, llevar a cabo iniciativas, efectuar acciones que los lleven a
alcanzar sus objetivos, comunicarse en forma efectiva y participar activamente
en la construccion de su aprendizaje. Asimismo, es necesario desarrollar en los
estudiantes actitudes que los inciten a buscar la verdad, asumir un compromiso
con mejorar su realidad, mostrar mayor interés en sus pares y trabajar en forma
colaborativa, valorando las contribuciones de otros.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE TRANSVERSALES (OAT)

Los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT) son aprendizajes que tienen un
caracter comprensivo y general, y apuntan al desarrollo personal, ético, social e
intelectual de los estudiantes. Forman parte constitutiva del curriculum nacional,
por lo que los establecimientos deben asumir la tarea de promover su logro.

Los OAT no se alcanzan en una asignatura en particular; conseguirlos depende
del conjunto del curriculum y de las distintas experiencias escolares. Por
esto, es fundamental que se promuevan en las diversas disciplinas y en las
distintas dimensiones del quehacer educativo, mediante el proyecto educativo
institucional, la practica docente, el clima organizacional, la disciplina, las
ceremonias escolares y el ejemplo de los adultos.

Estos objetivos incluyen actitudes y valores que se integran con los
conocimientos y las habilidades. En el ciclo de la Educacion Media, involucran
las distintas dimensiones del desarrollo —fisico, afectivo, cognitivo, socio-
cultural, moral y espiritual-, ademas de las actitudes frente al trabajo y al
dominio de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

| Programa de Estudio
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Orientaciones para
implementar el Programa

Las orientaciones que se presentan a continuacion destacan elementos
relevantes para implementar el Programa y se vinculan estrechamente con el
logro de los Objetivos de Aprendizaje especificados en las Bases Curriculares.

CONSIDERACIONES SOBRE LA ETAPA DE DESARROLLO DE
LOS ESTUDIANTES

La adolescencia esta marcada por el acelerado desarrollo en el ambito fisico,
cognitivo, social y emocional de los estudiantes. En ella, los jovenes fortalecen
su capacidad de empatia, desarrollan diferentes miradas sobre un mismo tema
y forman su propia opinion, entre otros. Ademas, muestran que son capaces

de monitorear y regular sus desempefios, lo que facilita la metacognicién,

la autonomia y el autocontrol. En consecuencia, es una etapa propicia para
avanzar en autonomia y hacia una comprension integral del mundo que los rodea.

A principios de este ciclo, los alumnos transitan hacia el pensamiento

formal, que les permite hacer relaciones logicas, desarrollar el pensamiento
critico, comprender conceptos abstractos y hacer relaciones entre conceptos
aparentemente disimiles?. Adquieren una vision mas critica del mundo,
comienzan a construir su identidad y la imagen de si mismos. Se interesan en
diversos ambitos, expresan necesidad de comunicarse con sus pares en términos
de intereses, valores y creencias, adquieren capacidad de analisis, de planificar
pasos y establecer hipdtesis que, a su vez, les permiten plantear otras formas
de resolver problemas. Asimismo, su interés por adquirir mayor independencia
los lleva a explorar diferentes posibilidades de aprendizaje. En esta etapa,
necesitan ver una relacién entre su aprendizaje y sus vidas e intereses para
sentirse motivados a aprender.

Considerando lo expuesto, los presentes Programas de Estudio incluyen
actividades que ayudan al aprendizaje de los estudiantes durante este periodo,
ya que junto con plantear problemas relevantes para sus vidas y abordar
referentes concretos, conducen a la comprension de conceptos progresivamente
mas abstractos. En concordancia con lo anterior, los Programas de Estudio

2 Alexander, A. (2006). Psychology in Learning and Instruction. New Jersey: Pearson.
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proponen tareas mas exigentes, complejas y de ambitos cada vez mas
especificos que en los cursos anteriores. Por ello, es necesario que el profesor
asegure un buen proceso de aprendizaje orientado a la autonomia, con el fin de
mantener la motivacion académica de los estudiantes.

La interaccion se vuelve un tema central en esta etapa del desarrollo. Los
estudiantes son capaces de escuchar y reaccionar frente a las ideas de otros y le
dan mucha importancia a la opinién de los pares, por lo que se benefician de los
intercambios sociales. En consecuencia, las actividades en grupo que se incorporan
para el logro de cada uno de los objetivos son una instancia que, combinada

con una actitud favorable hacia los desafios escolares y una adecuada guia del
docente, puede llevarlos a obtener aprendizajes profundos y significativos.

Los Programas de Estudio son herramientas que, ademas de apoyar la labor
docente en la sala de clases, buscan motivar a los alumnos a interesarse en el
aprendizaje fuera de ella y de diversas formas.

Un elemento central en los Programas es que las actividades sean significativas
para los estudiantes, que presenten una conexion con la vida cotidiana y que
representen un desafio atractivo al enfrentarse a ellas y resolverlas. Por lo
tanto, se disefiaron como un reto que los motive a buscar evidencia y usar
argumentos coherentes y bien documentados. En todas ellas tienen que usar los
conocimientos de cada disciplina, aplicar habilidades de pensamiento superior
(concluir, evaluar, explicar, proponer, crear, sintetizar, relacionar, contrastar,
entre otras) y aspectos actitudinales como la seguridad en las propias
capacidades, la curiosidad, la rigurosidad y el respeto a los demas, entre otros.

Para que los alumnos se interesen verdaderamente por comprender el mundo que los
rodea, se aumenta su autonomia y motivacion mediante el desarrollo de habilidades
y una gran cantidad de actividades que los desafien permanentemente.

La implementacion efectiva del presente Programa requiere que el docente

lleve a los estudiantes a conectar los aprendizajes del ambito escolar con otros
ambitos de sus vidas y con su propia cultura. Para esto, es necesario que observe
sus diversos talentos, intereses y preferencias con el objeto de convertir las
actividades del Programa en instancias significativas en el ambito personal.

| Programa de Estudio
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INTEGRACION Y APRENDIZAJE PROFUNDO

Para lograr un aprendizaje profundo, se requiere tener claro qué conceptos e
ideas esenciales se van a aprender, acrecentar las habilidades que permitiran
trabajar los conceptos e ideas y relacionar esos conceptos e ideas con su propia
vida y con otras areas del conocimiento. Los estudiantes son participantes
activos en este proceso. Ellos construyen conocimiento basados en sus propias
experiencias y saberes previos e interactuando constantemente con nuevos
conocimientos y experiencias, muchos de los cuales provienen del medio en
que se desenvuelven. Estudios en neurociencia muestran que el cerebro esta
constantemente buscando significado y patrones, y que esa bdsqueda es innata.
Asimismo, es fundamental el papel de la emociones para lograr un aprendizaje
profundo. Las experiencias de aprendizaje deben ser positivas y con un nivel
adecuado de exigencia, de modo que representen un desafio cognitivo que no
obstruya el aprendizaje. Investigar, realizar conexiones con otras asignaturas

y organizar informacién son ejemplos de actividades efectivas para un
aprendizaje profundo.

La integracion entre distintas asignaturas constituye una herramienta de gran
potencial para lograr un aprendizaje profundo. Existe una vasta bibliografia

que respalda que el aprendizaje ocurre con mas facilidad y profundidad cuando
el nuevo material se presenta desde distintas perspectivas, pues permite
relacionarlo con conocimientos previos, enriquecerlos, reformularlos y aplicarlos.

El establecimiento de conexiones interdisciplinarias destaca los lazos entre las
disciplinas y facilita un aprendizaje mas integral y profundo®. Con ellas, los
estudiantes refuerzan y expanden sus conocimientos y acceden a informacion
y a diversos puntos de vista. Asimismo, pueden explorar material auténtico

de su interés, investigar de modo independiente y apreciar que la educacion
contemporanea es decididamente interdisciplinaria. Esto les ayudara a futuro,
cuando deban usar conocimientos, habilidades y actitudes de varias areas para
desenvolverse en la vida cotidiana y en el mundo laboral.

Los presentes Programas detallan las oportunidades de integracién mas
significativas en numerosas actividades, pero no agotan las oportunidades
que ofrecen las Bases Curriculares. En consecuencia, se recomienda buscar
la integracion por medio de topicos comunes y procurando que los alumnos
desarrollen las habilidades simultaneamente desde diferentes asignaturas.

3 Jacobs, H.H. (1989). Interdisciplinary Curriculums. Design and Implementation. Obtenido en
http://www.ascd.org/publications/books/61189156.aspx el 10 de Diciembre de 2012.
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IMPORTANCIA DEL LENGUAJE

En cualquier asignatura, aprender supone poder comprender y producir los
textos propios de la disciplina. Leer y elaborar textos permite repensary
procesar la informacién y, por lo tanto, el aprendizaje se profundiza, ya que
implica no simplemente reproducir el conocimiento, sino también construirlo.

Para desarrollar adecuadamente los aprendizajes de las asignaturas, no

basta con asignar tareas de lectura y escritura. Leer y escribir para aprender
son procesos que requieren trabajo en clases con textos disciplinares, cuya
comprensién y produccién suponen una serie de desafios que el estudiante no
puede enfrentar sin orientacion previa y andamiaje.

Por otra parte, para entender textos que tratan ambitos especificos del
conocimiento, se requiere manejar el vocabulario clave del texto y poseer
ciertos conocimientos previos del area. A partir de la lectura, los estudiantes
podran adquirir mas vocabulario especializado y nuevos conocimientos que les
permitiran, a su vez, leer y comprender textos de mayor complejidad. De esta
manera, se crea un circulo virtuoso de aprendizaje.

Para promover el aprendizaje profundo mediante la lectura y la produccion de
textos orales y escritos, se deben considerar los siguientes aspectos de manera
habitual y consistente:

LECTURA

> Los alumnos aprenden a leer textos propios de las disciplinas. Para esto, el
profesor explica y ejemplifica cuales son las caracteristicas de los diversos
géneros que se trabajan en clases y cual es su finalidad. Dado que los temas
nuevos y las estructuras desconocidas pueden aumentar excesivamente la
dificultad de la lectura, se requiere que los estudiantes se familiaricen con
ellos, mezclando lecturas sencillas con otras mas desafiantes, para que vayan
construyendo los conocimientos y habilidades necesarios para comprender
textos mas complejos.

> A partir de la lectura, los alumnos adquieren un repertorio de conceptos
necesarios para la comprension de la asignatura.

> Es fundamental que haya una discusion posterior a la lectura para que los
estudiantes compartan lo que han aprendido, comparen sus impresiones,
cuestionen la informacion y aclaren sus dudas mediante textos escritos o
presentaciones orales.

| Programa de Estudio
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> Los alumnos usan la lectura como una de las principales fuentes de
informacién y aprendizaje. Los docentes deben propiciar esto, asignando
lecturas estimulantes, pidiéndoles buscar informacion relevante en textos
determinados y fomentando la aplicacion de las estrategias aprendidas para
que puedan lidiar con la informacion del texto.

> Los alumnos procuran extender sus conocimientos mediante el uso habitual
de la biblioteca escolar e internet. Aprenden a localizar informacién
relevante en fuentes escritas, identificar las ideas principales, sintetizar la
informacion relevante, explicar los conceptos clave de la lectura, identificar
los principales argumentos usados para defender una postura, descubrir
contradicciones y evaluar la coherencia de la informacién. Para esto, se
requiere que el docente modele y retroalimente el proceso.

ESCRITURA

> Los alumnos pueden expresar sus conocimientos e ideas escribiendo textos
con la estructura propia de cada disciplina, como el ensayo, el informe de
investigacion y la resefia historica, entre otros.

> Los estudiantes prestan atencion no solo al qué decir, sino también al como
decirlo. Al plantearles tareas de escritura en las cuales deben reorganizar la
informacién para transmitirla con claridad al lector, perciben que tienen que
dar una organizacion coherente al texto, seleccionar informacion relevante,
profundizar ciertas ideas, entregar ejemplos y argumentos, y descartar
informacion poco pertinente. En consecuencia, procesan la informacion,
aclaran sus propias ideas y, de este modo, transforman su conocimiento®.

> Al escribir, utilizan los conceptos y el vocabulario propios de la asignatura,
lo que contribuye a su aprendizaje.

> Las evaluaciones contemplan habitualmente preguntas abiertas que les
permiten desarrollar sus ideas por escrito.

COMUNICACION ORAL

> El ambiente de la sala de clases es propicio para que los alumnos formulen
preguntas, aclaren sus dudas, demuestren interés por aprender y construyan
conocimiento en conjunto. Los estudiantes participan aportando informacién
bien documentada, cuestionando y mostrando desacuerdo y llegando a
acuerdos. Para esto, se requiere un ambiente en que se respete a las personas
y sus ideas y se valoren el conocimiento y la curiosidad.

4 Bereiter, C. y Scardamalia, M. (1987). The psychology of written composition. Hillsdale, N. J: L.
Erlbaum Associates.
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> Los alumnos usan informacion de fuentes orales, la sistematizan y la
incorporan en sus argumentaciones, explicaciones o relatos.

> Los alumnos tienen oportunidades para comunicar sus ideas mediante
presentaciones orales que les permitan, usando un lenguaje claro y preciso,
compartir sus conocimientos sobre un tema o expresar un punto de vista
fundamentado.

> El docente es el principal modelo que los estudiantes tienen sobre como
comunicar informacion en el marco de su asignatura. Por esto, debe
dar indicaciones precisas, ejemplos y estrategias para que sepan coémo
realizar exposiciones orales efectivas que logren interesar a la audiencia y
comunicarle los conocimientos aprendidos.

> Los alumnos tienen oportunidades para leer y recolectar informacion,
seleccionar lo mas relevante, organizar la presentacién y preparar una
exposicion que permita comunicar un tema a una audiencia especifica y en
una situacion concreta. Para esto, deben tener claridad sobre los objetivos
de sus exposiciones y el tiempo para prepararlas.

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION (TIC)

Los Objetivos de Aprendizaje Transversales de las Bases Curriculares
contemplan explicitamente que los alumnos aprendan a usar las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién (TIC). Esto demanda que se promueva
el dominio y uso de estas tecnologias junto con el trabajo propio de cada
asignatura.

En el nivel basico, los alumnos adquirieron las habilidades elementales para
usar las TIC, por lo que se espera que, en el nivel medio, realicen estas
operaciones con mayor fluidez y adquieran otras de mayor dificultad, como
buscar informacion y evaluar su pertinencia y calidad, aportar en redes virtuales
de comunicacién o participacion, utilizar distintas TIC para comunicar ideas y
argumentos, y modelar informacion y situaciones, entre otras.

Los Programas de Estudio elaborados por el Ministerio de Educacion integran el
uso de las TIC en todas las asignaturas con los siguientes propositos:

> Trabajar con informacion:

- Utilizar estrategias de bisqueda de informacion para recoger informacién
precisa.

- Seleccionar informacion examinando criticamente su calidad, relevancia y
confiabilidad.

- Ingresar, guardar y ordenar informacion de acuerdo a criterios propios o
predefinidos.
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> Crear y compartir informacion:

- Desarrollar y presentar informacién usando herramientas y aplicaciones de
imagen, audio y video, procesadores de texto, presentaciones (PowerPoint)
y graficos, entre otros, citando en cada caso las fuentes utilizadas.

- Colaborar e intercambiar opiniones en forma respetuosa con pares,
miembros de una comunidad y expertos, usando herramientas de
comunicacién en linea como correos electrénicos, blogs, redes sociales,
chats, foros de discusion, conferencias web y diarios digitales, entre otros.

> Usar las TIC como herramienta de aprendizaje:

- Usar programas informaticos especificos para aprender y complementar los
conceptos aprendidos en las diferentes asignaturas.

- Usar procesadores de texto, aplicaciones informaticas de presentacion y
planillas de céalculo para organizar, crear y presentar informacion, graficos
0 modelos.

> Usar las TIC responsablemente:
- Respetar y asumir consideraciones éticas en el uso de las TIC, como el
cuidado personal y el respeto por otros.
- Sefalar las fuentes de las cuales se obtiene la informacion y respetar las
normas de uso y de seguridad.
- Identificar ejemplos de plagio y discutir las posibles consecuencias de
reproducir el trabajo de otros.

ATENCION A LA DIVERSIDAD

En el trabajo pedagogico, el profesor debe tomar en cuenta la diversidad

presente en los estudiantes, considerando factores culturales, sociales, étnicos,

religiosos, de género, de estilos de aprendizaje y de niveles de conocimiento.

Esta diversidad demanda de los docentes:

> Promover el respeto a cada uno de los alumnos, evitando cualquier forma de
discriminacion.

> Procurar que los aprendizajes se desarrollen de una manera significativa en
relacion con el contexto y la realidad de los estudiantes.

> Intentar que todos alcancen los Objetivos de Aprendizaje sefialados en el
curriculum, sin que la diversidad presente impida conseguirlos.
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Atender a la diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje no implica tener
expectativas mas bajas para algunos estudiantes. Por el contrario, hay que
reconocer los requerimientos didacticos personales de los alumnos para que todos
alcancen altos estandares. En este sentido, conviene que, al disefiar el trabajo de
cada unidad, el docente considere que se precisara mas tiempo o se requeriran
métodos diferentes para que algunos alumnos logren estos aprendizajes.

Mientras mas experiencia y conocimientos tiene el profesor de su asignatura y
de las estrategias que promueven el aprendizaje profundo, mas herramientas
tendra para tomar decisiones pedagdgicas de acuerdo con las necesidades de
sus alumnos. Los Programas de Estudio incluyen numerosos Indicadores de
Evaluacion, actividades de aprendizaje, observaciones al docente y ejemplos de
evaluaciones, entre otros, para apoyar al docente. En el caso de estudiantes con
necesidades educativas especiales, los conocimientos expertos del profesor y el
apoyo y las recomendaciones de los especialistas que evalGan a dichos alumnos
contribuirdn a que cada estudiante desarrolle al maximo sus habilidades.

Para atender a la diversidad, los docentes deben buscar en su planificacién:

> Generar ambientes de aprendizaje inclusivos, lo que implica que todos los
estudiantes deben sentirse seguros para participar, experimentar y contribuir
de forma significativa a la clase. Junto con destacar positivamente las
diferencias de cada uno es necesario rechazar toda forma de discriminacion,
agresividad o violencia.

> Utilizar materiales, estrategias didacticas y actividades que se acomoden a
las particularidades culturales y étnicas de los alumnos y a sus intereses. Es
importante que toda alusion a la diversidad tenga un caracter positivo, que
motive a los estudiantes a valorarla.

> Promover un trabajo sisteméatico con actividades variadas para los diferentes
estilos de aprendizaje y con ejercitacién abundante, procurando que todos
tengan acceso a las oportunidades de aprendizaje que se proponen.

> Proveer igualdad de oportunidades, asegurando que alumnos y alumnas
puedan participar por igual en todas las actividades, evitando estereotipos
asociados a género y a caracteristicas fisicas.
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Orientaciones para
planificar el aprendizaje

La planificacién de las clases es un elemento central en el esfuerzo por
promover y garantizar los aprendizajes de los estudiantes. Permite maximizar
el uso del tiempo y definir los procesos y recursos necesarios para que los
alumnos logren dichos aprendizajes. Los Programas de Estudio del Ministerio de
Educacion ayudan a los profesores a elaborar la planificacién y se han disefiado
como un material flexible que puede adaptarse a la realidad de los distintos
contextos educativos del pais.

Los Programas incorporan los mismos Objetivos de Aprendizaje definidos en
las Bases Curriculares. En cada nivel, se ordenan en unidades e incluyen el
tiempo que se estima necesario para que los alumnos los alcancen. Asimismo,
contienen Indicadores de Evaluacion coherentes con los Objetivos de
Aprendizaje y actividades para cumplir cada uno de ellos.

Al planificar clases para un curso determinado, se recomienda considerar,

ademas de los ya expuestos, los siguientes aspectos:

> La diversidad de niveles de aprendizaje de los estudiantes de un mismo curso.

> EL tiempo real con que se cuenta, de manera de optimizar el tiempo
disponible.

» Las practicas pedagogicas que han dado resultados satisfactorios.

> Los recursos disponibles para el aprendizaje de la asignatura.

Una planificacion efectiva involucra una reflexion que debe incorporar aspectos
como:

> Explicitar y organizar temporalmente los Objetivos de Aprendizaje: ;Qué
queremos que aprendan los estudiantes durante el afio?, ;para qué queremos
que lo aprendan?, ;cual es la mejor secuencia para que lo hagan?

> Establecer qué desempefios de los alumnos demuestran que han logrado los
aprendizajes, por medio de los Indicadores de Evaluacion. Se debe poder
responder preguntas como: ;Qué deberian ser capaces de demostrar los
estudiantes que han logrado un determinado Objetivo de Aprendizaje?, ;qué
habria que observar para saber que han logrado un aprendizaje?
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> Sugerir métodos de ensefianza y actividades que facilitaran alcanzar los
Objetivos de Aprendizaje.

> Orientar las evaluaciones formativas y sumativas, y las instancias de
retroalimentacion.

Se sugiere que la forma de plantear la planificacion incorpore, al menos, tres
escalas temporales, entre las que se incluyen:

> Planificacién anual: ;cuando lo ensefiamos?
> Planificacion de cada unidad: ;qué y cuanto ensefiamos?

> Planificacion de cada clase: ;como haremos para ensefiarlo?
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PI_,ANIFICACI('JN ANUAL
¢CUANDO LO ENSENAMOS?

PLAI}IIFICAQION DE LA UNIDAD

PLANJFICACION DE CLASE*
¢{COMO LO HAREMOS?

(QUE Y CUANTO ENSENAMOS?

» Seleccionar las actividades
sugeridas en el Programa
de Estudio u otras que

» Fijar la organizacion del afio
de forma realista y ajustada
al tiempo disponible.

> Definir qué y cuanto de
cada unidad se trabajara en
un tiempo acotado (en cada

24

OBJETIVO

mes 0 en cada semana).

~

conduzcan al logro de los
Objetivos de Aprendizaje.

Estimar las horas de clases
que requiere cada actividad
y estructurar la clase de
acuerdo a un formato que
acomode al docente.

» Hacer una lista de los dias
del afio y las horas de clase
por semana para estimar el
tiempo disponible.
Identificar, en términos
generales, el tipo de
evaluacion que se requerira
para verificar el logro de los
aprendizajes.

~

Elaborar una
calendarizacion tentativa de
los Objetivos de Aprendizaje
para el afio completo,
considerando los feriados,
talleres, exposiciones,
presentaciones, actividades
deportivas fuera del
establecimiento y la
realizacion de evaluaciones
formativas y de
retroalimentacion.

~

ESTRATEGIAS
SUGERIDAS

» Ajustar permanentemente
la calendarizacion o las
actividades planificadas.

» Calendarizar los Objetivos

de Aprendizaje por semana
y establecer las actividades

que se realizaran para
desarrollarlos.

» Idear una herramienta
de diagnéstico de
conocimientos previos.

» Generar un sistema de
evaluaciones sumativas,
formativas y de
retroalimentacion.

~

~

~

~

~

Definir qué se espera que
aprendan los alumnos y
cudl es el sentido de ese
aprendizaje.

Definir las situaciones o
actividades necesarias para
lograr ese aprendizaje,
incluyendo preguntas o
problemas desafiantes para
los estudiantes.

Considerar recursos y
métodos variados.

Considerar diferentes modos
de agrupar a los estudiantes
para el trabajo en clases
(individual, en parejas,
grupal).

Considerar un tiempo

para que los estudiantes
efectlien una reflexion

final sobre lo aprendido,
sus aplicaciones y su
proyeccion.

* Las planificaciones de clase competen al docente y se deben ajustar a la realidad de sus cursos y a su estilo de ensefianza.
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Orientaciones para evaluar

los aprendizajes

La evaluacion forma parte constitutiva del proceso de ensefianza. Desempeiia un
papel central en la promocion, la retroalimentacion y el logro del aprendizaje.
Para que esta funcion se cumpla efectivamente, la evaluacion debe:

> Medir el progreso en el logro de los aprendizajes.
> Ser una herramienta que permita la autorregulacion del alumno.

> Proporcionar informacién que permita conocer fortalezas y debilidades de los
estudiantes y, sobre esa base, retroalimentar la ensefianza y potenciar los
logros esperados en la asignatura.

>~ Ser una herramienta Gtil para orientar la planificacion y hacer las
modificaciones correspondientes.

;COMO PROMOVER EL APRENDIZAJE POR MEDIO DE LA
EVALUACION?

Se deben considerar los siguientes aspectos para que la evaluacion sea un
medio efectivo para promover el aprendizaje:

> Los estudiantes tienen que conocer los criterios de evaluacion antes de ser
evaluados; por ejemplo, se les da a conocer las listas de cotejo, las pautas
con criterios de observacion o las rabricas. Una alternativa es incorporar
ejemplos de trabajos previos para explicar cada aspecto que sera evaluado y
para que los alumnos sepan qué se espera de ellos.

> El docente debe recopilar informacién de todas las evaluaciones de los
estudiantes para conocer el avance en los aprendizajes de cada alumno. El
analisis de esta informacion permite tomar decisiones para mejorar los resultados
alcanzados y retroalimentar a los alumnos sobre sus fortalezas y debilidades.

> Las evaluaciones entregan informacion relevante cuando se analiza cada uno de
los items o desafios que incluyen, pues ayudan a determinar qué aspectos no se
lograron, cuales tuvieron mejores resultados, qué estudiantes necesitan refuerzo
y en qué, y cudles son las fortalezas de los alumnos. Por medio de este analisis,
se puede saber también si hay que reformular algln aspecto de la evaluacién.

> La evaluacion debe considerar la diversidad de estilos de aprendizaje de los
alumnos. Para esto, se deben utilizar diversos instrumentos, como portafolios,
registros anecdoticos, proyectos de investigacion grupales e individuales,
informes y presentaciones orales y escritas, y pruebas orales, entre otros.
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> Se recomienda usar diferentes métodos de evaluacion, dependiendo del
objetivo a evaluar y el propdsito de la evaluacion.

> La evaluacion debe ser una instancia de aprendizaje en que los estudiantes
reciban retroalimentacion que les permita conocer sus debilidades y
fortalezas y recibir sugerencias sobre como mejorar. Se recomienda que, luego
de las evaluaciones, puedan participar en actividades para fortalecer los
aspectos en que tuvieron mas dificultades.

En la medida en que los docentes apoyen y orienten a los alumnos y les den
espacios para la autoevaluacion y la reflexion, podran asumir la responsabilidad
de su propio aprendizaje y hacer un balance de las habilidades y los
conocimientos ya adquiridos y los que les falta por aprender.

,COMO DISENAR LA EVALUACION?

La evaluacion debe disefiarse a partir de los Objetivos de Aprendizaje a fin de
observar en qué grado estos se alcanzan. Para ello, se recomienda prepararla
junto con la planificacion, considerando los siguientes pasos:

1. Identificar los Objetivos de Aprendizaje prescritos y los Indicadores de
Evaluacion en el presente Programa de Estudio.

2. Establecer criterios de evaluacion, involucrando en ello a los estudiantes
cuando sea apropiado. Para formular criterios es necesario comparar las
respuestas de los alumnos con las mejores respuestas de otros estudiantes
de edad similar o identificar respuestas de evaluaciones previas que expresen
el nivel de desempefio esperado. Se debe construir una ribrica o pauta de
evaluacion que los alumnos puedan comprender y alcanzar completamente.

3. Antes de la actividad de evaluacion, hay que informar con precision a los
estudiantes sobre los criterios con que se evaluara su trabajo. Para esto, se
pueden proporcionar ejemplos o modelos de los niveles deseados de rendimiento.

4. Elegir el mejor instrumento o método de evaluacion de acuerdo con el
proposito. Este debe ser coherente con las actividades realizadas en clases
para desarrollar el aprendizaje que se evalda.

5. Planificar un tiempo razonable para comunicar los resultados de la
evaluacion a los estudiantes. Se requiere crear un clima adecuado para
estimularlos a identificar sus errores y considerarlos como una oportunidad
de aprendizaje (si es una evaluacion de rendimiento sumativa, se puede
informar también a los apoderados).

El profesor debe modificar su planificacion de acuerdo con la informacion
obtenida a partir de las evaluaciones.
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Estructura

del Programa

PAGINA RESUMEN

UNIDAD 2

LA SOLIDARIDAD Y LA AMISTAD

PROPOSITO

Durante esta unidad los aprendizajes se engloban en el
tema de la solidaridad y la amistad. En este marco, los
estudiantes continuaran desarrollando sus habilidades de
lectura, analisis e interpretacion de narraciones. Ademas, el
docente seleccionard textos de indole informativa que sean
apropiados para complementar las lecturas literarias, con el
objeto de permitir una interpretacion mas rica de estas. Por
otra parte, los textos con propésito informativo son propicios
para mejorar las habilidades de comprension lectora y aumentar
el conocimiento de otros géneros.

En escritura, los estudiantes continGan profundizando el
trabajo con textos con finalidad persuasiva. En esta unidad,
el foco del proceso de escritura esta puesto en la organizacion
de ideas, la adecuacion del registro, la organizacién en el
nivel oracional y textual, y en el uso de conectores. Estos
conocimientos se aplican en la escritura de textos de la unidad.

Finalmente, en comunicacion oral el foco esta puesto en la
capacidad de dialogo de los estudiantes, de manera que amplien
sus emisiones y aprendan a mantener una conversacion con
diversas estrategias conversacionales. Al mismo tiempo, el
dialogo permite indagar en el tema de la amistad y en los
dilemas que plantean sus lecturas.

Proposito:

Parrafo breve que resume
el objetivo formativo de la
unidad. Se detalla qué se
espera que el estudiante
aprenda de forma

general en la unidad.
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Actitudes:

Listado de las actitudes a
desarrollar en la unidad.

Lecturas
sugeridas:

Lista de obras entre las
que el docente puede
seleccionar los titulos que
estime pertinentes para
desarrollar los OA de la
unidad.

28

ACTITUDES

» Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio,
reflexivo e informado, mediante una lectura critica y el

dialogo con otros. (OA A)

> Valorar la diversidad de perspectivas, creencias y culturas,
presentes en su entorno y el mundo, como manifestacion
de la libertad, creatividad y dignidad humana. (OA D)

» Valorar la evidencia y la blsqueda de conocimientos que

apoyen sus aseveraciones. (OA F)

LECTURAS
SUGERIDAS

La solidaridad y la amistad

“Adios a Ruibarbo”

Guillermo Blanco

El nifio con el pijama de John Boyne
rayas
“Lucero” Oscar Castro

“Capitulo XVII: el balsamo de
Fierabras” en Don Quijote de
la Mancha: primera parte

Miguel de Cervantes

“Fabula 11: los dos amigos”

Jean de la Fontaine

“El fiel Juan”

Recopilado por
hermanos Grimm

El principito Vuelo Nocturno

Antoine de Saint-Exupéry

“El ganso de las nieves”

Paul Gallico

Mi planta de naranja lima

José Mauro de
Vasconcelos

El libro de las tierras virgenes

Rudyard Kipling

Puente a Terabithia

Katherine Paterson

“El vaso de leche”

“El delincuente”

“El trampolin”

“Un ladrén y su mujer”
“Laguna”

“Un mendigo”

Manuel Rojas

Dos afios de vacaciones

Julio Verne
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EVALUACION

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE E INDICADORES DE

OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE

Se espera que los

estudiantes sean capaces de:

UNIDAD 2:
La solidaridad y la amistad

INDICADORES DE EVALUACION

Los estudiantes que han alcanzado este aprendizaje:

0A 2

Reflexionar sobre las
diferentes dimensiones de
la experiencia humana,
propia y ajena, a partir de
la lectura de obras literarias
y otros textos que forman
parte de nuestras herencias
culturales, abordando los
temas estipulados para el
curso y las obras sugeridas
para cada uno.

» Leen una variedad de textos relacionados con un tema de estudio.
» Relacionan obras leidas con los temas en estudio.

> Comparan personajes de las narraciones con personas de
su propia vida o que estan en los medios.

Sacan conclusiones de las lecturas que son aplicables a
sus propias vidas.

Hacen referencia a las obras leidas con anterioridad.

Describen los elementos de una obra que estan presentes
hoy en nuestra sociedad.

~

Comentan experiencias de los personajes que son distintas
a las propias.

0A 3

Analizar las narraciones
leidas para enriquecer su
comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

> El o los conflictos de la
historia.

> EL papel que juega cada
personaje en el conflicto y
como sus acciones afectan
a otros personajes.

> El efecto de ciertas
acciones en el desarrollo
de la historia.

> Cuando habla el narrador
y cuando hablan los
personajes.

> La disposicion temporal
de los hechos.
> Elementos en comin con

otros textos leidos en el
ano.

Explican el o los conflictos de una narracion.

Describen los problemas a los que se enfrentan los personajes
en un texto.

Describen a los personajes y ejemplifican su descripcion
a partir de lo que dicen, haceny lo que se dice de ellos.

Explican y justifican por qué un personaje tiene mayor o
menor relevancia en el desenlace de la historia.

Explican como cambia un personaje después de un evento
provocado por otro.

~

Explican como los personajes intentan resolver los dilemas
que enfrentan y dan una opinidn justificada al respecto.

Describen cuéles son las consecuencias de las acciones de
un personaje.

Distinguen qué partes del texto estdn contadas por el
narrador y cuales por los personajes.

Recuentan un evento relevante del relato y explican qué
otros se desencadenan a partir de este o argumentan por
qué es relevante para la historia.

~

Distinguen qué eventos son anteriores y cuales posteriores
a un hecho usado como referente.

» En casos en que el relato no esté dispuesto cronologicamente,
hacen un recuento cronoldgico de los eventos.

> Usan un ordenador grafico para comparar dos narraciones.

LENGUA Y LITERATURA |
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Objetivos de
Aprendizaje:

Son los Objetivos de
Aprendizaje de las Bases
Curriculares que definen los
aprendizajes terminales del
afio para cada asignatura.
Se refieren a habilidades,
actitudes y conocimientos
que buscan favorecer el
desarrollo integral de los
estudiantes. En cada unidad
se explicitan los Objetivos
de Aprendizaje a trabajar.
Ademas, se especifica el
ntmero del Objetivo en la
Base Curricular de la
asignatura.

Indicadores de
Evaluacion:

Los Indicadores de
Evaluacion detallan un
desempefio observable (y,
por lo tanto, evaluable) del
estudiante en relacion con
el Objetivo de Aprendizaje
al cual esta asociado. Son
de carécter sugerido, por lo
que el docente puede
complementarlos. Cada
Objetivo de Aprendizaje
cuenta con varios
indicadores, dado

que existen multiples
desempefios que

pueden demostrar que

un aprendizaje ha sido
adquirido.

Los indicadores referentes
a un solo aprendizaje no
tienen el mismo nivel

de dificultad. Se espera
que exista una secuencia
cognitiva, que comience
desde habilidades basicas
y termine en habilidades
superiores.
Adicionalmente, dan
espacio para diversas
formas de aprendizaje y
distintas metodologias.
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Objetivos de
Aprendizaje:

Son los 0A especificados

en las Bases Curriculares.

Se debe notar que, a veces,
un conjunto de actividades
corresponde a mas de un OA.

Ejemplos de
actividades:

Son diversas actividades,
escritas en un lenguaje
claro, centradas en el logro
del Objetivo de Aprendizaje
indicado. Pueden ser
complementadas con el texto
de estudio o ser una guia
para que el docente disefie
sus propias actividades.

Observaciones al
docente:

Son sugerencias
de como desarrollar mejor
la actividad. Generalmente

indican fuentes de facil
acceso (vinculos a paginas
electronicas), material de
consulta para el docente
(fuentes y libros) y
estrategias para tratar
conceptos, habilidades o
actitudes.

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES

Objetivo de Aprendizaje

0A 3

Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente...

1. Andlisis de una novela (OA 3)

El docente presenta y contextualiza una novela que se trabajara en clases. Lee

en voz alta el primer capitulo y guia una discusion con los estudiantes en la que
analiza la presentacion de los personajes, el ambiente en que se sitla y otros
elementos relevantes segln el texto elegido. Para analizar cada uno de estos
elementos, el profesor propone preguntas que permitan a los estudiantes predecir
cual sera el conflicto, utilizando la informacion del texto, evaluar a los personajes
y comparar distintos aspectos del texto con otras obras leidas, entre otros.
Posteriormente, entrega una calendarizacién con las fechas en que se discutiran
los capitulos siguientes y asigna cada parte del texto a distintos grupos que seran
los encargados de guiar el analisis en la clase que corresponda. Los estudiantes
leen en sus casas los capitulos que se discutiran en clases, segln el calendario
entregado. Para preparar la discusion, cada grupo debe considerar al menos:

> Formular tres preguntas, al comienzo, que permitan evaluar si sus compaferos
leyeron.
> Resumir los capitulos asignados.

> Formular preguntas que permitan conectar el capitulo leido con los anteriores.

> Proponer un tema de reflexion a partir de lo leido.

Observaciones al docente

Otra manera de abordar el trabajo de una novela en clases es que el profesor la
presente y lea el primer capitulo y luego, en una fecha acordada previamente,
se discuta el resto de la novela con los estudiantes. También se puede combinar
el analisis de algunos capitulos en clases con una discusion final, en una
fecha previamente acordada. La modalidad de trabajo debe ser escogida
considerando la dificultad y extension del texto.
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2. Diferentes perspectivas de la realidad en una novela (0OA 3)

El docente explica brevemente el contexto en que se escribié Don Quijote de la

Mancha y resume de qué trata a los estudiantes. Luego, contextualiza la situacion

que se narra en el capitulo XXII de Don Quijote para, posteriormente, leerlo con

los estudiantes. Con el fin de monitorear la comprension, el docente formula las

siguientes preguntas que deben contestarse por escrito.

> Haga una lista con cada uno de los personajes y explique cual era el delito de
cada uno.

> Haga un recuento de lo que le responde don Quijote a cada uno de los
galeotes.

> ¢Qué dice don Quijote a los galeotes luego de que los libera? Averigiie qué es
el amor cortés y explique qué nos dice ese parrafo sobre este concepto.

Una vez que han discutido las preguntas, el docente comenta con los alumnos:
¢Esta loco don Quijote? ;Qué caracteristicas tiene este personaje? ;Son
caracteristicas de una persona loca o caracteristicas que nos gustaria que las
personas tuvieran?

® Historia, Geografia y Ciencias Sociales

® Relacion con

otras asignaturas:

Indica la relacion de
la actividad con otras
asignaturas.
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Ejemplos de
evaluacion:

Esta seccion incluye
ejemplos de actividades

de evaluacion para un
aprendizaje de la unidad,
con foco en algunos de los
indicadores. Los ejemplos
van acompanados de
criterios de evaluacion
que definen los logros de
aprendizaje.

Al momento de planificar
la evaluacion, el docente
debe considerar el Objetivo
de Aprendizaje y los
Indicadores de Evaluacion.

Objetivos de
Aprendizaje:

Son los Objetivos de
Aprendizajes (0A)
especificados en las Bases
Curriculares. Se debe notar
que, a veces, un ejemplo
de evaluacion puede
considerar

mas de un OA.

Indicadores de
Evaluacion:

Son los indicadores propios
de cada OA de la unidad.

EJEMPLOS DE EVALUACION

EJEMPLO 1

Objetivo de Aprendizaje

Indicadores de Evaluacion

0A 24

Realizar investigaciones sobre diversos
temas para complementar sus lecturas
o responder interrogantes relacionadas
con el lenguaje vy la literatura:

> Delimitando el tema de investigacion.

» Evaluando si los textos entregan
suficiente informacion para
responder una determinada
pregunta o cumplir un propésito.

» Organizando en categorias la
informacién encontrada en las
fuentes investigadas.

> Registrando la informacion bibliogréfica
de las fuentes consultadas.

Buscan mas fuentes cuando no han
recopilado suficiente informacion o
la informacion encontrada no aporta
a su tema de investigacion.

» Anotan categorias que sirven para
organizar la informacion relativa
al tema.

» Agrupan la informaci6n en torno a
las categorias establecidas.

» Hacen una lista de las fuentes
consultadas.

» Describen brevemente el contenido de
cada una de las fuentes consultadas,
incluyendo titulo y autor.

Actividad

Los estudiantes realizan fichas de investigacion de al menos dos fuentes
consultadas siguiendo un formato previamente establecido, por ejemplo:

TEMA DE INVESTIGACION

Fuente
Autor, pagina de internet,
titulo y editorial del libro

Informacion mas
importante

:De qué se habla?
:Qué se dice de eso?

¢Qué aporta a mi
investigacion?

El profesor evalda las fichas para retroalimentarlos. La idea de esta evaluacion
no es calificar a los alumnos, sino formarse una idea de sus habilidades de
biasqueda y sintesis de la informacion para poder retroalimentarlos de manera

oportuna.

LENGUA Y LITERATURA |
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EJEMPLO 1

Pauta de evaluacion

El profesor evalla las fichas considerando la siguiente pauta:

Las fichas recogen informacién de fuentes
confiables y serias.

Las fichas recogen informacion relevante
para el tema de investigacion.

Las fichas establecen adecuadamente
qué aporta la informacién recogida a la
investigacion.

Las fichas tienen la informacion correcta de
la fuente consultada.
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Lenguay
Literatura

INTRODUCCION

El lenguaje desempeiia un papel fundamental en
la comunicacion, la vida social, el pensamiento y
la creacion artistica e intelectual. La construccién
y transmision de las culturas, el establecimiento
y mantencion de las relaciones e instituciones
humanas, y la formacién de identidades
individuales y colectivas no serian posibles sin la
comunicacién verbal. Lo que somos y el mundo
en que existimos estan, en importante medida,
fundados en el lenguaje.

El proceso educativo cumple una funcion
insustituible en el aprendizaje de la lengua y

en el desarrollo de las competencias culturales,
comunicativas y de reflexion sobre el lenguaje

y los textos, necesarias para una vida plenay
una participacion libre, critica e informada en la
sociedad contemporanea. Al mismo tiempo, el
aprendizaje de la lengua brinda oportunidades
para que los estudiantes conozcan y hagan suyo
el patrimonio cultural que se ha construido con la
palabra, especialmente el literario, desarrollen el
habito de la lectura y experimenten goce estético
al leer.

Las presentes Bases Curriculares adoptan un
enfoque cultural y comunicativo estructurado en
cuatro ejes: lectura, escritura, comunicacién oral e
investigacion en lenguaje y literatura, con el objeto
de formar hombres y mujeres comunicativamente
competentes, con conciencia de su propia cultura y
de otras culturas, reflexivos y criticos.
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PERFIL DEL ESTUDIANTE EGRESADO

Al terminar 2° medio, los estudiantes que han
logrado los Objetivos de Aprendizaje son capaces
de leer comprensivamente, evaluar y reflexionar
sobre textos de complejidad apropiada a su edad,
para entretenerse, ampliar su conocimiento

de manera autébnoma, enriquecer su vision de
mundo, participar en la sociedad de manera
informada, y enfrentar exitosamente la vida
escolar y social. Son lectores habituales y

activos que juzgan la veracidad y confiabilidad

de la informacion e indagan en diversas fuentes,
impresas y digitales, para recopilar y contrastar
datos antes de formular un juicio. Son capaces

de buscar, evaluar y seleccionar informacion para
realizar investigaciones, satisfacer su curiosidad,
responder preguntas o resolver una tarea. Conocen
un amplio repertorio de lecturas que les permite
definir sus propios gustos y comprender como

se abordan ciertos temas en épocas diferentes.
Ademas, encuentran placer estético en la lectura y
usan su conocimiento de los textos y del contexto
historico y cultural, para acceder a diferentes
niveles de comprension, empatizar con los demas
y construir su identidad. Son capaces de relacionar
las circunstancias historicas y sociales con
diferentes costumbres, creencias y valores que se
plasman de diversas maneras en la literatura.

Utilizan la escritura para explorar su creatividad;
elaborar, clarificar y compartir sus ideas

y conocimientos; comunicarse en la vida
cotidiana; desarrollarse en los ambitos personal
y académico, y difundir sus ideas o las de un
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grupo en contextos pidblicos de comunicacion.
Valoran la importancia de la evidencia, lo que

se manifiesta en una preocupacion por respaldar
sus aseveraciones en los textos que escriben.
Demuestran preocupacion por el lector al aplicar
correctamente las convenciones lingiiisticas, al
seleccionar el vocabulario para transmitir los
mensajes con precision y claridad, y al incluir
informacion necesaria para la comprension del
texto. Aplican auténomamente el proceso de
escritura y se aseguran de que sus textos expresen
ideas relevantes de manera coherente y ordenada.

Comprenden textos orales y audiovisuales propios
de la vida cotidiana y escolar, para participar de
manera informada en la sociedad. Son capaces de
comunicarse oralmente en contextos piblicos y
formales, articulando su pensamiento de manera
coherente y fundamentada. Para ello, recopilan,
seleccionan y organizan la informacion pertinente
para facilitar la comprension del interlocutor.
Utilizan el dialogo para construir conocimientos,
explorar ideas, persuadir a su interlocutor, llegar
a acuerdos y trabajar en equipo. Entienden lo que
expresa un hablante y evaldan la informacion,

los argumentos y el razonamiento que hay detras
de lo dicho. Demuestran interés al conversar y
pueden llevar a cabo una interaccién, aportando
sus ideas y considerando los argumentos del otro
para reformularlos, cuestionarlos, refutarlos o
complementarlos.

ENFOQUE DE LA ASIGNATURA

Este curriculum tiene un enfoque cultural y
comunicativo. El enfoque cultural asume el

rol que cumplen para los jovenes el lenguaje y

la literatura en el desarrollo y el ejercicio del
pensamiento, maduracion y reflexion de distintos
temas, y en la estimulacion de la imaginacion y
la invencion de realidades. Ademas, el enfoque
cultural busca destacar el caracter de practica y
producto cultural del lenguaje y la literatura y,
consecuentemente, su papel en el conocimiento y
la comprension de diversas culturas, sistemas de
creencias y formas de vida; asi como su funcién
en la construccién de distintas identidades
personales, sociales y nacionales, entre otras. Esta
pluralidad permite entender tanto lo que nos es
comin como las diferencias que son necesarias
para el desarrollo y son propias de una sociedad
plural, diversa y en constante cambio.

Por su parte, el enfoque comunicativo busca
desarrollar competencias comunicativas que son
indispensables para una participacién activa y
responsable en la sociedad. Estas se adquieren
participando en situaciones reales de lectura,
escritura e interaccion oral, en las que los
individuos tengan la necesidad de comprender lo
producido por otros o la oportunidad de expresar
aquello que consideran importante.

En sintesis, el enfoque cultural y comunicativo
aporta a la formacion de ciudadanos conscientes
de que viven insertos en una cultura que
interact(a con otras y es dindmica; capaces

de ejercer su libertad en armonia con los
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demas, libres de prejuicios y otras formas de
discriminacién, y que tienen las herramientas para
participar activamente en sociedad y ser agentes
de los cambios sociales.

ORGANIZACION CURRICULAR

Escuchar y hablar, leer y escribir, observary
representar son las dimensiones de la competencia
comunicativa de una persona. En las presentes
Bases, los objetivos que corresponden a estas
dimensiones han sido agrupados en tres ejes
-lectura, escritura y comunicacion oral- que
permiten describir los conocimientos, las
habilidades y las actitudes involucradas en el
logro de esta competencia. Por otra parte, dada la
importancia que las habilidades de investigacion
tienen en la vida de las personas, se ha incluido
un cuarto eje centrado en este ambito. Esta
opcion obedece a que, ademas de constituir un
método de aproximacion al conocimiento siempre
vigente y de gran utilidad en la vida académica

y personal, la investigacion es una actividad en

la que la lectura, la escritura y la comunicacion
oral se coordinan y se potencian al servicio del
aprendizaje.

La organizacion en torno a estos ejes, por un lado,
responde a la necesidad de asegurar el desarrollo
de las habilidades centrales de la asignatura y de
abordar los elementos que requiere un alumno
para alcanzar una competencia comunicativa
adecuada a su nivel, y, por otro, permite presentar
la realidad compleja de la asignatura de Lengua

y Literatura en una estructura clara. Esta forma

de agrupar los objetivos no significa que los

ejes deban trabajarse de manera separada. Por

el contrario, los objetivos deben desarrollarse de
manera articulada, ya que son interdependientes.
En este sentido, las habilidades adquieren mayor
desarrollo cuando, por ejemplo, los alumnos
escriben y discuten sobre lo que leen, enfocan sus
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investigaciones a partir de los temas analizados
en las lecturas y exponen frente a un pablico para
comunicar sus investigaciones e interpretaciones
de las lecturas realizadas.

EJES

Lectura

Las Bases de Lengua y Literatura buscan formar

a los estudiantes para que puedan asumir
competentemente cualquier desafio de lectura

-en los soportes existentes y en aquellos que
puedan aparecer en el futuro—, adquirir nueva
informacion, reflexionar sobre el lenguaje utilizado
en los textos, adoptar una postura critica sobre

lo que leen y relacionarlo con distintos contextos
sociales, culturales o disciplinarios. En sintesis,
que sean lectores motivados, capaces de gozar
con la lectura o recurrir a ella para lograr distintos
propdsitos.

En la bibliografia especializada existen varias
definiciones de lectura, pero la mas extendida,
y que se asume en estas Bases, es aquella que
concibe la lectura como interpretacion de los
textos. Se considera que el lector utiliza sus
conocimientos e interpreta los elementos textuales
y situacionales para construir el significado®. Es
decir, en la comprension se conjugan tanto las
habilidades como los conocimientos que tiene
el individuo, ya que estos permiten al lector
establecer las conexiones (entre el texto y sus
conocimientos, entre el texto y la cultura, entre
el texto y otros textos, etcétera) necesarias para
construir el significado del texto.

5 Ministerio de Educacién (2011). Santiago, Chile: SIMCE.
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En el eje Lectura estas bases consideran:

La experiencia con la obra literaria

Una de las preocupaciones centrales de la
asignatura es formar lectores habituales que
acudan a la literatura como fuente de satisfaccion
personal, de reflexion y de conocimientos. La
literatura tiene una especial relevancia en la etapa
en que se encuentran los estudiantes, ya que al
leer, se relacionan con la obra, con ellos mismos,
con la sociedad y con el lenguaje.

“La literatura, mas densa y mas elocuente

que la vida cotidiana, pero no radicalmente
diferente, amplia nuestro universo, nos invita
a imaginar otras maneras de concebirlo y
organizarlo. Todos nos conformamos a partir de
lo que nos ofrecen otras personas: al principio
nuestros padres, y luego los que nos rodean. La
literatura abre hasta el infinito esta posibilidad
de interaccién con los otros, y por tanto nos
enriquece infinitamente”®.

Cuando los jovenes entran en dialogo con los
textos, la literatura se convierte en un vehiculo
de basqueda de identidad. A través de la poesia,
el teatro, la narrativa y el ensayo, el estudiante
se familiariza con diversas perspectivas y
distintos aspectos del ser humano: problemas,
sentimientos y situaciones que son universales

y que le permiten identificarse y resignificar sus
propias vivencias. EL contacto con las obras le
ofrece oportunidades de introspeccion y reflexion
ética en una etapa de la vida en que comienza

a enfrentarse a diferentes cuestionamientos y
desafios personales. En el plano social, a través de
la literatura los jovenes acceden a la comprension
de su propia cultura y las de otros, y pueden
reflexionar sobre sus origenes y herencias.

El estudio de la literatura es piedra angular del
curriculum también en cuanto permite percibir la
diversidad que existe en el mundo, condicién para
el desarrollo de una sociedad abierta e inclusiva.
En sintesis, la literatura desempeina un papel
fundamental en el cultivo de la humanidad, pues
favorece el examen critico de uno mismo y de

las propias tradiciones, contribuye a entender el
punto de vista de otros, y promueve la capacidad
de los estudiantes para verse a si mismos no solo
como ciudadanos pertenecientes a algdn grupo,
sino también y, sobre todo, como hombres y
mujeres vinculados a los demas seres humanos’.

Por otra parte, la literatura permite que el
estudiante se enfrente a una gran variedad

de usos del lenguaje: una lengua se actualiza
completamente en la literatura. El lenguaje
existe en ella con giros idiomaticos, significados,
intenciones y fuerza. El lenguaje es analogo a la
cultura en la que se utiliza y la literatura no solo
es una forma mediante la cual ese lenguaje se
manifiesta®, sino que ademas ofrece un espacio
para su continua innovacion y reinvencion.

Una vez establecido el valor de la literatura en

la formacion de los jovenes, surge la pregunta:
“;como debe ser la clase de literatura?” El estudio
de la literatura supone leer y comentar las obras en
clases y orientar la lectura hacia la interpretacion.
Como toda obra de arte, el texto literario requiere
de la participacion del lector, quien reacciona
frente a la lectura, reflexiona sobre ella y elabora
una interpretacion que le permite darle sentido y
dialogar con ella. Interpretar consiste en formular
hipotesis acerca del sentido de la lectura y es, por lo
tanto, una labor creativa de primer orden, en la que
el intérprete propone nuevas lecturas de una obra

7 Nussbaum, M. (2005). El cultivo de la humanidad. Una defensa
cldsica de la reforma en la educacion liberal. Barcelona: Paidés.

8 Gayathri, S. (2012). Developing literary competence - The role
of reading: implications for classroom teaching. Language in
India, 12.

6 Todorov, T. (2009). La literatura en peligro. Barcelona: Galaxia
Gutenberg.
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que puede haber sido interpretada cientos de veces.
Ahora bien, “ninguna interpretacion es la verdad
del texto literario, su significado real indiscutible;
toda hipotesis es provisoria por definicién, un
tanteo, una posibilidad. Al mismo tiempo, significa
que los textos pueden soportar una gran variedad
de interpretaciones parecidas, diferentes, incluso
contradictorias entre si”°. No obstante, no cualquier
interpretacion es valida. Su validez no esta dada por
juicios morales o politicos, sino por su coherencia.
“Una interpretacion coherente requiere un analisis
atingente y riguroso y surge de una lectura atenta y
sensible”®. Por esto, en las presentes Bases se han
incluido objetivos de analisis de novelas y relatos,
poemas, textos dramaticos, ensayos y otros. Sin
embargo, no es suficiente quedarse en el plano del
analisis, sino que este debe hacerse para construir
una interpretacion que integre los elementos
descubiertos durante el analisis y dé cuenta de una
lectura reflexiva.

La lectura de textos no literarios

La lectura de textos no literarios es una actividad
que esta presente en casi todos los ambitos de la
vida, razon por la cual la escuela debe favorecerla
y estimularla en todas las asignaturas. Dado que
el vocabulario, los conocimientos y las estructuras
textuales son diferentes y particulares segin

el area disciplinaria, conviene que la lectura

de este tipo de textos se realice en contextos
apropiados en que el estudiante encuentre
sentido a lo que esta leyendo y profundice sus
conocimientos a través de la lectura. En el caso
de la asignatura de Lengua y Literatura, la lectura
de textos no literarios se integra principalmente
a través de los objetivos que apuntan a la lectura

9 Alvarez, 1. (2010). Leer, analizar, interpretar, juzgar: cuatro
operaciones bdsicas de los estudios literarios. Recuperado
de http://www.academia.edu/1746206/Leer_analizar_
interpretar_juzgar_cuatro_operaciones_basicas_ de_los_
estudios_literarios

10 Alvarez, I. Op. cit.
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de textos informativos y argumentativos, de
textos de los medios de comunicacidn, y textos
que complementen y contextualicen las obras
literarias. Estos objetivos, ademas de aportar al
desarrollo de la comprension de lectura de los
estudiantes, amplian el repertorio de temas y
géneros a los que acceden.

En cuanto a la lectura de textos con finalidad
argumentativa y de los medios de comunicacion,
en estas Bases se plantea la necesidad de que los
estudiantes desarrollen un punto de vista critico y
puedan expresar opiniones informadas. Dado que
lenguaje y sociedad son hechos inseparables, mas
aun, reciprocamente necesarios, para fomentar
una participacion efectiva y libre en la sociedad
se requiere de un buen manejo del lenguaje.
Actualmente, esta relacion se manifiesta en
formas cada vez mas complejas. Participar en la
vida pdblica requiere la capacidad de discriminary
procesar una enorme cantidad de informacion, ya
que, sin una mirada critica, los individuos estan
expuestos a la manipulacion, a la tergiversacion
de la informacion y al desconocimiento. Por

este motivo, los objetivos de lectura de textos
con finalidad argumentativa y de los medios de
comunicacién buscan que los estudiantes adopten
una actitud critica e indagadora frente a lo que
leen, que cuestionen y verifiquen la informacion
y que entiendan cuéles son las motivaciones y los
propositos que pueden existir en la escritura de
un texto, para que puedan opinar y participar de
manera responsable en los temas que los afectan
como ciudadanos.

Por otra parte, en estas Bases Curriculares se
incluye el trabajo con textos no literarios como una
manera de complementar la lectura literaria, ampliar
los conocimientos y desarrollar las habilidades
necesarias para comprender una diversidad

de lecturas. Los conocimientos previos —que
consideran la informacion que tiene el estudiante
sobre el mundo, su dominio del vocabulario
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especifico de un tema, la familiaridad que tiene
con la estructura de los textos y sus experiencias
previas con diferentes géneros discursivos!'—
influyen directamente en la comprension de
lectura, ya que el lector entiende un texto en la
medida en que conecta la informacion que lee

con lo que ya sabe para construir activamente

el significado. Las obras literarias que se leen

en estos afos, por su complejidad, requieren un
bagaje de conocimientos mas especializado que
en la ensefanza basica. En este sentido, a través
de la lectura no literaria, principalmente en la
investigacion —que ofrece una instancia de practica
de lectura contextualizada-, los alumnos amplian
sus conocimientos para realizar interpretaciones
mas complejas y contextualizadas, y también
contindan desarrollando sus habilidades de
comprension y ejercitando una lectura estratégica.

Estrategias de lectura

El aprendizaje de estrategias de comprension
permite enfrentarse a la lectura de manera
metacognitiva y reflexionar sobre las dificultades
que surgen al leer. Las estrategias cumplen una
doble funcidén: por un lado, permiten subsanar
problemas de comprension y, por otro, contribuyen
a jerarquizar la informacion para asegurar un
acceso mas rapido a esta y una comprension

mas solida. Existe consenso respecto de que

los lectores que utilizan flexiblemente las
estrategias de comprension son mas activos en
la elaboracién de significados, lo que redunda

en que retienen mejor lo que leen y son capaces
de aplicar lo aprendido a nuevos contextos®.
Utilizar flexiblemente las estrategias quiere decir
que el lector las emplea dependiendo de sus
propositos de lectura, el texto al cual se enfrenta
y las dificultades que encuentra. Por ejemplo, un

11 Marzano, R. (2004). Building background knowledge. Research
on what works in schools. Alexandria: ASCD.

12 Keene, E. 0. y Zimmermann, S. (2007). Mosaic of Thought.
Portsmouth: Heinemann.

lector aplica las estrategias de manera distinta,
segln si lee por placer o si lee para investigar o
estudiar un tema en profundidad. Por este motivo,
las estrategias requieren de una ensefianza
contextualizada, que considere las dificultades
del estudiante, las complejidades del texto y

el proposito para el cual se lee. Asi, se evita la
aplicacion mecénica de estrategias que no se
utilizarian en situaciones reales. Considerando

lo expuesto, los Objetivos de Aprendizaje de
estrategias apuntan a que los estudiantes
desarrollen autonomia y flexibilidad para resolver
problemas de comprensién en diversas situaciones.

Seleccion de textos

En el marco del enfoque comunicativo y

cultural de la asignatura, la seleccion de los

textos es de gran relevancia, dado que ellos
constituyen modelos de escritura, son fuente de
conocimientos, experiencias y acercamientos a las
culturas, y permiten avanzar en las habilidades

de comprension. Puesto que las lecturas son la
materia prima para lograr los objetivos, su eleccion
determina el nivel de aprendizaje que lograran los
estudiantes. Por esta razon, al elegir las lecturas,
se deben tener en cuenta criterios que contribuyan
a una seleccion de textos de calidad. En el caso

de los literarios, deben privilegiarse los textos

de autores, hombres y mujeres, antologados

o premiados, que aparezcan en historias de la
literatura, que sean representativos de algn género
0 época, que hayan sido publicados o que hayan
sido objeto de la critica especializada. En el caso
de los cuentos folcléricos, deben privilegiarse las
versiones de recopiladores reconocidos por la critica
especializada. Por su parte, los textos no literarios
deben ser coherentes y estar bien construidos,
ademas de presentar informacion relevante y
claramente explicada. En suma, los textos de
calidad, literarios y no literarios, aportan a los
conocimientos previos de los estudiantes y amplian
la mirada hacia otras culturas.
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Ademas de la calidad, es necesario que el docente
evalde la dificultad de los textos para que sean
acordes al nivel lector en que se encuentran sus
estudiantes. Los expertos concuerdan en que la
complejidad textual esta definida por diversas
variables, relativas tanto a la forma y fondo del
texto como a las caracteristicas del lector y de

su tarea®. Estas variables consideran aspectos
cualitativos y cuantitativos. En relacion con lo
cualitativo, se toman en cuenta aspectos como:

> El nivel de interpretacion requerido para
comprender textos literarios y la dificultad para
inferir el prop6sito en los textos informativos.

> El grado de convencionalidad de la estructura
del texto en relacion con el género o la
disciplina, y el orden de presentacién de los
acontecimientos e informacion.

> La cantidad de informacion entregada por
elementos graficos que resultan esenciales para
comprender el texto.

> El uso de convenciones del lenguaje: son mas
faciles de comprender aquellos textos que utilizan
un lenguaje conversacional, contemporaneo, claro
y literal, y son mas complejos aquellos que tienen
lenguaje figurado, irdnico, ambiguo, arcaico o
poco familiar en otros sentidos.

13 National Governors Association Center for Best Practices,
Council of Chief State School Officers. (2010). Common
Core State Standards for English Language ARTS & Literacy.
Washington D.C.: National Governors Association Center for
Best Practices, Council of Chief State School Officers.

Hiebert, E. (2011). Using Multiple Sources of Information in
Establishing Text Complexity. Reading Research Report. Santa
Cruz, CA: TextProject.

RAND Reading Study Group. (2002). Chapter 4. En Snow, C.
(Pdte.) Reading for Understanding: Toward a R&D program in
Reading Comprehension. Arlington, VA: RAND.

Lee, C.D. y Spratley, A. (2010). Reading in the disciplines:
The challenges of adolescent literacy. New York: Carnegie
Corporation of New York.

14 National Governors Association Centre for Best Practices,
Council of Chief State School Officers. (2010). Common Core
State Standards English Language Arts. Apendix A. Washington
D.C.: National Governors Association Centre for Best Practices,
Council of Chief State School Officers.
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> El grado de conocimientos de mundo requerido:
son mas faciles aquellos textos que explicitan la
mayor parte de la informacion que aquellos que
dan por sabida gran cantidad de informacién o
que poseen vocabulario altamente especializado
en un area del saber especifico.

En el nivel cuantitativo, se identifican como
indicadores de la dificultad del texto el largo de
oraciones y frases utilizadas, y la proporcion de
palabras de uso poco frecuente.

El contexto en el cual se lee es también
determinante para la seleccion de los textos. No
se elige de la misma manera un texto que sera
discutido en clases con apoyo y guia del docente
que uno para que los estudiantes lean de manera
independiente. De acuerdo con lo anterior, en
estas Bases se incluye una seleccion de obras
sugeridas para trabajar en clases. Se considera
que estas lecturas son idoneas para desarrollar los
objetivos, ya que cumplen los criterios de calidad
mencionados mas arriba y abren la puerta a la
discusion sobre temas relevantes.

Los textos sugeridos se han agrupado en torno a
temas que contribuyen a la reflexion y discusion
sobre preocupaciones propias del ser humano, y

que permiten incluir obras de géneros variados y de
diversas épocas. La organizacion en temas hace mas
profunda la lectura, da unidad a la variedad de textos
que se leen en clases y permite encontrar puntos

de comparacion entre las obras. Esto enriquece

las interpretaciones y aumenta las perspectivas
desde las cuales es posible pensar cada tema, lo

que a su vez amplia la mirada que se hace del ser
humano, ya que lo considera en toda su complejidad
y diversidad. Abordar temas variados abre la
posibilidad de incorporar el estudio de conceptos
clave, que permitiran a los estudiantes acceder a una
comprension mas profunda de las obras y los temas,
junto con incrementar su conocimiento de mundo.
Estos temas y lecturas no estan pensados para que los
alumnos los aborden independientemente, sino para
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que lo hagan en clases con andamiaje y mediacion del
docente. El profesor, como experto en la asignatura

y conocedor de primera fuente de las caracteristicas
de sus alumnos, esta llamado a complementar esta
lista con lecturas que sean desafiantes y pertinentes,
y que —con una mediacion adecuada- les permitan
desarrollar toda su potencialidad y los preparen

para la vida adulta®. Ademas del trabajo en clases,
para desarrollar el habito lector es imprescindible
estimular la bdsqueda de los propios gustos de lectura
y motivar la lectura independiente, por lo que el
curriculum también contempla instancias en las que
los estudiantes eligen sus propios textos.

Escritura

En la sociedad actual, en que la escritura es

la principal forma de transmitir y preservar el
conocimiento, manejar adecuadamente esta
habilidad se ha convertido en un requisito

cada vez mas necesario para desenvolverse
adecuadamente en los diversos ambitos de la vida.
Ademas, la escritura satisface otras importantes
necesidades de los seres humanos: es una
instancia para expresar la interioridad y desarrollar
la creatividad, relne, preserva y transmite
informacion de todo tipo, abre la posibilidad de
comunicarse sin importar el tiempo y la distancia,
es un instrumento eficaz para convencer a otros,
y es un medio a través del cual las sociedades
construyen una memoria y una herencia comdn®.

La escritura, ademas de ser una herramienta
comunicativa y social, cumple una importante
funcion en el desarrollo cognitivo de los alumnos.
Las investigaciones han demostrado que escribir

15 Carnegie Council on Advancing Adolescent Literacy. (2010).
Time to Act: An agenda for advancing adolescent literacy for
college and career success. New York: Carnegie Corporation
of New York.

16 Prior, P. (2006). A sociocultural theory of writing. En MacArthur,
C.; Graham, S. y Fitzgerald, J. (Eds.). Handbook of writing
research. New York: The Guilford Press.

ayuda a desarrollar habilidades superiores del
pensamiento, como organizar, jerarquizar,

analizar, sintetizar, evaluar e interpretar, pues
requiere que los estudiantes vayan mas alla de la
simple reproduccién de informacién y aprendan

a cuestionar sus propias premisas, considerar
alternativas y reflexionar sobre los puntos de vista
opuestos al propio. En esta misma linea, el acto
de escribir hace visible el pensamiento y obliga

a reflexionar sobre el tema en cuestién y, de esta
manera, permite que el estudiante modifique,
precise y aclare las ideas y los conocimientos que
tenia previamente. Al redactar, el alumno resuelve
problemas, se pregunta, identifica elementos
conflictivos, reconsidera aspectos que creia

tener resueltos y reelabora sus conocimientos.

En conclusion, al escribir, el estudiante no solo
comunica ideas, sino que también aprende
durante el proceso™. Ademas de los desafios ya
mencionados, en la escritura, a diferencia de la
comunicacion oral, el escritor carece de los apoyos
contextuales propios del lenguaje hablado, por

lo que debe tomar decisiones sobre maltiples
variables para asegurarse de que su lector entienda,
prescindiendo de la retroalimentacion inmediata
del escritor®. En esta dificultad radica, por un
lado, la necesidad de ensefar escritura durante
toda la ensefianza escolar e incluso en la educacion
universitaria y, por otro, el valor de esta actividad
en el desarrollo cognitivo de los alumnos.

17 National Writing Project y Nagin. C. (2006). Because writing
matters. Improving student writing in our schools. San Francisco:
Jossey-Bass.

18 Bromley, K. (2007). Best Practices in teaching writing. En
Gambrell, L. y otros (Eds.). Best Practices in Literacy Instruction.
New York: The Guilford Press.

19 Bereiter, C. y Scardamalia, M. (2009). The psychology of
written composition. New York: Routledge.
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Lt I

En el eje Escritura las Bases consideran:

Propdsitos de escritura

Las Bases incluyen objetivos que consideran

la escritura de una variedad de géneros que
permiten cumplir diversos prop6sitos. Organizar

los aprendizajes de este eje en torno a propositos
posibilita, por un lado, orientar la escritura hacia
metas claras y contextualizadas y, por otro, incluir
la escritura de una variedad de géneros que tienen
caracteristicas en comdn. En concordancia, se
incluyen, por una parte, dos objetivos orientados

al trabajo de géneros que permiten exponer o
argumentar. Estos objetivos se han incorporado
porque argumentar o exponer un tema permite
utilizar a escritura para aprender y transformar el
conocimiento, para explorar distintos puntos de
vista, para resolver problemas y para formarse una
opinién razonada. Asimismo, trabajar géneros como
el informe, la critica literaria, el ensayo, la respuesta
de prueba, la columna de opinion o la carta al
director, entre otros, prepara a los estudiantes para
enfrentar exitosamente tanto los desafios de escritura
propios del ambito académico como aquellos que les
demandaran los ambitos social y laboral.

Por otra parte, en 7° y 8° basico se incluye un
objetivo orientado a que los estudiantes escriban
diversos textos para narrar experiencias reales e
imaginarias. Esta practica permite comprender la
l6gica de las narraciones y desarrollar la fluidez
en la escritura. Por dltimo, en 1° y 2° medio

se incorpora un objetivo orientado a que los
estudiantes adquieran autonomia y sean capaces
de tomar decisiones que los conduzcan a cumplir
los desafios de escritura que se les presenten. En
un mundo que se caracteriza por el surgimiento
de nuevos géneros y formas de comunicacion, los
jovenes necesitan tener flexibilidad para adaptar
sus conocimientos y habilidades a cualquier tarea
que enfrenten. Por ejemplo, si se ven enfrentados
a la necesidad de realizar un reclamo formal,
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esa flexibilidad les permitira investigar cuéles
son las caracteristicas de este género para luego
escribirlo de acuerdo con las convenciones y los
requerimientos de la situacion.

Proceso de escritura

En estas Bases se concibe la escritura como un
proceso en el que el autor va reflexionando y
tomando decisiones sobre el contenido, el estilo,

el orden, los énfasis y todos aquellos aspectos del
texto que inciden en como se transmite el mensaje.
De acuerdo con esta vision —propuesta inicialmente
por Flower y Hayes y reelaborada posteriormente
por otros autores®®-, la ensefianza de la escritura no
se centra en el producto, sino en como resuelve el
alumno los distintos desafios que suscita cada tarea,
tomando en cuenta no solo los requerimientos de la
misma, sino también los del contexto.

Sostener que la escritura es un proceso no
significa que deba o pueda ensefarse como una
formula o la aplicacion de una serie de pasos
preestablecidos. Por el contrario, la escritura es
una actividad de resolucion de problemas que

no puede dividirse en momentos estaticos y
delimitados?. Los escritores expertos se desplazan
entre diferentes opciones y operaciones segdn la
tarea y las circunstancias. Ademas, cada persona
aplica el proceso de escritura de manera diferente,
rara vez de manera lineal.

20 Hayes, J. R. (1996). A new framework for understanding
cognition and affect in writing. En Levi, C. M. y Ransdell, S.
(Eds.). The science of writing: theories, methods, individual
differences and applications. Mahwah, NJ: Erlbaum.

Rijlaarsdam, G. y Van den Bergh, H. (2006). Writing process
theory. A functional dynamic approach. En MacArthur, C.,
Graham, S.y Fitzgerald, J. (Eds.). Handbook of writing research.
New York: The Guilford Press.

21 Bjork, L. y Blomstrand, I. (2000). La escritura en la ensefianza
secundaria. Los procesos del pensar y del escribir. Barcelona: Graé.
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El papel de la escuela es formar alumnos que
-seg(n su propia forma de abordar la escritura—
puedan aplicar el proceso de manera autonoma y
eficaz. Escribir bien supone ser al mismo tiempo
autor y lector de los propios textos: como autor, se
emplean los recursos que mejor orienten el texto a
conseguir los propositos de escritura; como lector,
se evalda el texto con la mirada de la audiencia
para asegurarse de que lo escrito sea fiel con lo
que se desea comunicar?. Por lo tanto, ensefiar el
proceso de escritura promueve el desarrollo de una
lectura critica de los propios textos y fomenta la
reflexion sobre los procedimientos que se emplean
para enfrentar los desafios de la escritura®.

En concordancia con lo anterior, enmarcar el
aprendizaje de la escritura como el aprendizaje de
un proceso permite desarrollar el pensamiento y las
habilidades cognitivas de los estudiantes. Cuando
la situacion de escritura tiene interés para ellos,
cuando escriben para un lector que también esta
interesado en lo que leera, cuando cuentan con las
condiciones necesarias para desarrollar el proceso
de escritura —tiempo suficiente para hacerse una
idea de la tarea y para tomar decisiones sobre como
desarrollarla; espacio para la discusion; materiales
de consulta, etcétera—, el hecho de escribir se
convierte en un proceso de reflexion que les
permite transformar el conocimiento?.

22 National Writing Project y Nagin, C. (2006). Because writing
matters. Improving student writing in our schools. San Francisco:
Jossey-Bass.

23 Writing Study Group of the NCTE Executive Committee. (2004).
NCTE beliefs about the teaching of writing. Recuperado de
http://www.ncte.org/positions/statements/writingbeliefs

24 Milian, M. (2011). La ensefianza de la composicion escrita.
En Ruiz Bikandi, U. (Ed.). Diddctica de la lengua castellana
v la literatura. Barcelona: Grao.

Por Gltimo, asumir que la escritura implica reflexion
y resolucion de problemas es tener en cuenta que
los escritores no acumulan habilidades y estrategias
de una vez y para siempre, sino que desarrollan y
refinan sus habilidades durante toda su vida®.

TIC y escritura

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion,
ademas de haberse vuelto indispensables para
comunicarse en diversos contextos, ofrecen
variadas herramientas para desarrollar las
habilidades de escritura. Por un lado, facilitan

el trabajo de correccion y edicion de los textos.
Por otra parte, ofrecen la oportunidad de trabajar
colaborativamente y de visibilizar las estrategias
y reflexiones que muchas veces permanecen
ocultas en la escritura individual. Algunos
investigadores han comprobado que, al trabajar en
el computador, los estudiantes se muestran mas
proclives a comentar los trabajos de los demas

y a pedir retroalimentacion que cuando escriben
en papel®. Por otra parte, en los intercambios
dialégicos como los correos electrénicos, los
blogs y las redes sociales en general, los autores,
frente al comentario de sus interlocutores,

deben reformular lo que escribieron, buscar mas
argumentos, explicarse mejor, entregar nuevos
datos, etcétera. Esto permite adquirir conciencia
de la audiencia y de que muchas veces es
necesario volver sobre lo escrito para asegurar la
comprension del lector.

25 Writing Study Group of the NCTE Executive Committee. (2004).
NCTE beliefs about the teaching of writing. Recuperado de
http://www.ncte.org/positions/statements/writingbeliefs

26 MacArthur, C. (2006). The effects of new technologies on writing
processes. En MacArthur, C., Graham, S. y Fitzgerald, J. (Eds.).
Handbook of writing research. New York: The Guilford Press.
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Manejo de la lengua

El estudio de las propiedades estructurales o
formales del lenguaje —gramatica, ortografia,
vocabulario- no constituye un fin en si mismo.
Como propuso tempranamente Rodolfo Lenz,

la ensefianza expositiva de la gramatica, porsi
sola, no favorece directamente la escritura

ni la comprension de textos?’. Con todo, la
ensefianza centrada en procesos de combinacion
de oraciones en situaciones especificas si parece
contribuir al desarrollo de la escritura®, lo que
sugiere que, inserta en un marco comunicativo y
procedimental, esta practica puede tener efectos
positivos en la produccion lingiistica.

La ausencia de la ensefianza del analisis
morfosintactico en la asignatura de Lengua y
Literatura no implica que deban dejarse de lado
todos los conceptos lingiiisticos y gramaticales

en la educacién secundaria. En primer lugar, la
capacidad de reflexionar sobre el uso adecuado de las
estructuras y los significados lingiiisticos en diversos
contextos es necesaria para alcanzar madurez en la
escritura e incide en la comprension de lectura®. En
este sentido, la ensefianza gramatical en funcion de
la comprension y produccién de textos, cuando esta
orientada a la reflexion sobre la lengua, propicia

que los estudiantes adquieran un mayor control
sobre sus propios usos, lo que redunda en una

27 Lenz, R. (1899). Memoria sobre las tendencias de la ensefianza
del idioma patrio en Chile. Santiago: Cervantes.

Lenz, R. (1912). Para qué estudiamos gramdtica. Santiago:
Universidad Técnica del Estado.

Lenz, R. (1920). La ensefianza del castellano i la reforma
de la gramatica. En Anales de la Universidad de Chile, Tomo
CXLVI, 344-395.

28 Andrews, R. y otros (2004). The effect of grammar teaching
(sentence combining) in English on 5 to 16 year olds” accuracy
and quality in written composition. En Research Evidence
in Education Library. London: EPPI-Centre, Social Science
Research Unit, Institute of Education.

29 Ravid, D. y Tolchinsky, L. (2002). Developing linguistic literacy: a
comprehensive model. En Journal of Child Language, 29, 417-447.
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mayor autonomia. Por otro lado, la ensefianza de
muchas actividades o procesos lingiiisticos, entre
ellos, la escritura, supone momentos de explicacion
en que el profesor debe hacer uso de categorias
gramaticales. Finalmente, la ensefianza lingiistica
entrega herramientas que —segdn estudios recientes—
contribuyen al aprendizaje de segundas lenguas®.
Por estas razones, en estas Bases Curriculares se han
incorporado elementos de gramatica oracional que
deben aplicarse durante la escritura. Adicionalmente,
se incluyen aspectos de gramatica textual que
permiten estructurar el discurso y mantener la
coherencia y la cohesion. Dado que la gramatica
estd orientada al uso, muchos de los conceptos
gramaticales se encuentran insertos en los objetivos
que apuntan a la redaccion de textos y al aprendizaje
del proceso de escritura.

Por otra parte, en la ensefianza secundaria se
debe fortalecer la conciencia ortografica que los
alumnos han desarrollado durante la ensefianza
basica y enfatizar la necesidad de escribir

con una ortografia correcta para favorecer la
comunicacién. Si bien el sistema de escritura
del espaiiol tiene una base alfabética, estda muy
lejos de ser completamente transparente®'. Por
esta razon, es necesario crear instancias en el
marco de las actividades de escritura para que
los estudiantes refuercen los conocimientos

de ortografia adquiridos de 1° a 6° basico y se
acostumbren a consultar cada vez que tienen
dudas. En el caso de la puntuacion, es necesario

30 Alonso Marks, E. (2004). Reevaluacion del papel de la gramética
en la instruccion lingiiistica: por qué hacerlo y como hacerlo. En
Castillo Carballo, M. A. (Ed.). Las gramdticas y los diccionarios
en la ensefianza del espafiol como segunda lengua, deseo y
realidad. Actas del XV Congreso Internacional de ASELE. Sevilla
22-25 de septiembre de 2004. Sevilla: Universidad de Sevilla.

Nassaji, H. y Fotos, S. (2004). Current developments in
research on the teaching of grammar. En Annual Review of
Applied LinguisTIC, 24, 126-145.

31 Kaufman, A. M. (2005). Como ensefiar, corregir y evaluar la
ortografia de nuestros alumnos... y no morir en el intento.
En Literatura y Vida, septiembre, 6-20.
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que conozcan las normas que guian los usos de
los principales signos, para que puedan aplicarlas
en favor de la claridad de los textos: el analisis

y la experimentacion en torno a los efectos y
significados que agrega la puntuacién favorece un
manejo consciente de este recurso.

Comunicacion oral

La mayoria de los actores involucrados en la
educacion escolar coincide en que uno de los
aprendizajes mas importantes que se desarrolla
en la etapa escolar, especialmente en la clase
de Lengua y Literatura, es el de la comunicacion
oral: por un lado, por el papel que tiene como
herramienta en los procesos de ensefianza y
aprendizaje y, por otro, por su importancia en la
formacion de futuros ciudadanos®.

EL lenguaje oral es uno de los principales recursos
que los estudiantes poseen para aprender y para
participar en la vida de la comunidad: a través

de él se comparte y se construye el conocimiento
en conjunto con otros; es decir, se crea una
cultura comin. Vygotsky sefala que mediante la
participacion en actividades sociales los nifios
experimentan e internalizan varias herramientas
psicoldgicas que hacen avanzar su desarrollo
cognitivo a niveles mayores®. El lenguaje no solo
manifiesta el pensamiento, sino que lo estructura,
y el habla da forma a procesos mentales
necesarios para el aprendizaje3. En sintesis, el
lenguaje oral es un elemento constitutivo de gran
parte de los procesos de aprendizaje y, por este

32 Palou, J. y Bosch, C. (Coords.). (2005). La lengua oral en la
escuela. Barcelona: Grad.

33 Vygotsky, L. (1981). The genesis of higher-order mental
functions. En Wertsch, J. V. The concept of activity in Soviet
psychology (pp. 144-188). Armonk, N.Y.: Sharpe.

34 Alexander, R. (2005). Culture, dialogue and learning: notes
on an emerging pedagogy. En International Association for
Cognitive Education and Psychology (IACEP). Education,
Culture and Cognition: intervening for growth (pp. 1-21).
Durham, UK: University of Durham.

motivo, desarrollar habilidades de comunicacion

oral es clave para formar estudiantes auténomos,
capaces de compartir y construir el conocimiento
en una sociedad democratica.

Si bien existe gran consenso en torno al lugar que
debiesen ocupar las habilidades de comunicacion
oral como objeto de aprendizaje durante toda

la etapa escolar, lo cierto es que es una de

las areas que presenta mayores debilidades en

su ensefianza. En la sala de clases, el lenguaje

oral es principalmente una manera en que el
docente transmite conocimientos unilateralmente,
verifica lo que saben los alumnos o comprueba

si comprendieron el contenido nuevo. El valor
pedagégico de esta forma de interaccién —tanto
para el desarrollo de la oralidad como de otras
habilidades y contenidos— dependera principalmente
de las preguntas que proponga el profesor®. Si

lo que se quiere, en cambio, es fortalecer las
habilidades comunicativas orales de los alumnos y,
de este modo, contribuir a su capacidad de reflexion
y al desarrollo del pensamiento, se requiere una
ensefianza planificada y orientada a que dominen

la lengua oral en diversas situaciones, tengan
conciencia de los recursos que generalmente

se emplean para convencer o persuadir a quien
escucha y posean un repertorio amplio que puedan
utilizar flexiblemente para llevar a cabo diversos
propdsitos a través de la interaccion. Estas Bases
Curriculares plantean objetivos orientados a

que los estudiantes logren esos aprendizajes y

se conviertan en hablantes mas conscientes y
capaces de desenvolverse en cualquier contexto.

Tomando en consideracién todo lo anterior, para
desarrollar el lenguaje oral de los alumnos se
deben tener en cuenta las siguientes dimensiones:

35 Nussbaum, L. (1999). La discusién como género discursivo
y como instrumento didactico. En Textos de diddctica de la
Lengua y la Literatura, 20, 19-28.
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Comprension oral

Si una de las exigencias que se pone como parte
de la formacion de los estudiantes es que sean
ciudadanos activos y buenos comunicadores,

es imprescindible ensefarles a comprender y
analizar criticamente los mensajes orales propios
de distintos ambitos. En secundaria, esto supone
que los alumnos escuchen y evalden textos orales
y audiovisuales de una variedad de géneros, lo

que les permitira convertirse en oyentes atentos,
reflexivos, criticos y responsables. Con esta vision,
en la asignatura se han incorporado Objetivos

de Aprendizaje que buscan formar estudiantes
capaces de interpretar y evaluar la informacion
escuchada, formarse una opinién sobre ella,
construir nuevos conocimientos y reflexionar sobre
la eficacia y pertinencia de los recursos usados por
los hablantes. Ademas, se espera que sean capaces
de identificar los recursos usados por los hablantes
y reconocer los efectos que estos producen

en los oyentes. De esta forma, aumentaran su
repertorio de estrategias comunicativas y tendran
herramientas analiticas para ejercer mayor control
sobre sus propias producciones.

Se sabe que, al enfrentarse a un texto, el lector
adopta un rol activo que le permite comprender,
interpretar y evaluar los mensajes que lee. Este
principio es valido para cualquier forma de
interaccion: para que la comunicacion se produzca,
es necesario que el receptor adopte una posicion de
respuesta; es decir, manifieste acuerdo o desacuerdo,
complete el mensaje, evalle lo escuchado y se
prepare para actuar en consecuencia®. El hecho

de no querer o no poder comprender lo que

expresa un hablante impide el entendimiento y, en
consecuencia, trunca la comunicacién?’.

36 Palou, J. y Bosch, C. (Coords.). (2005). La lengua oral en la
escuela. Barcelona: Grab.

37 Palou, J. y Bosch, C. (Coords.). Op. cit.
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Por Gltimo, dados los avances de la tecnologia

y la proliferacion de diversos medios de
comunicacién que incluyen la imagen como uno
de sus componentes principales, desarrollar la
comprension oral de los alumnos supone abordar
también la reflexion en torno a los recursos
propios de los medios audiovisuales.

Dialogo

Tanto en el espacio plblico como en el privado,
los seres humanos se valen del dialogo para
comunicarse, conocer a otros y consolidar
relaciones, aprender, convencer a los demas,
compartir y trabajar. El didlogo es una importante
forma de participacion ciudadana y resolucion
pacifica de conflictos y uno de los principales
mecanismos de comunicacion.

Apenas aprende a hablar, el nifio tiene la
necesidad de compartir con otros y, a través de la
interaccién, no solo expresa su interioridad y sus
inquietudes, sino que adquiere las herramientas
cognitivas que le permiten organizar su
pensamiento®®. Sin embargo, el hecho de que los
nifos aprendan a comunicarse sin la mediacién
de una educacion formal y que todos los hombres
y mujeres puedan participar en una conversacion
o discusion no supone que todos dominen las
habilidades necesarias para que ese didlogo sea
fructifero. Al igual que la comprension oral, saber
dialogar requiere manejar una serie de habilidades
que permiten negociar significados o construir el
conocimiento en colaboracién con otros.

Aun cuando el dialogo es uno de los principales
medios de aprendizaje que posee el alumno, esto
no se ha traducido necesariamente en que se lo
aborde como un objeto de aprendizaje en la sala de
clases. Sin una adecuada planificacion y estructura,
las interacciones en el aula no garantizan un

38 Vygotsky, L. (2009). El desarrollo de los procesos psicoldgicos
superiores. Buenos Aires: Critica.
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progreso cognitivo estable y compartido por todos
los participantes®. Por esta razon, la clase de
Lengua y Literatura debe ser el lugar privilegiado
para que los estudiantes no solo aprendan otros
conocimientos y habilidades por medio del dialogo,
sino que también aprendan a dialogar abiertos a las
ideas de otros y respetando a su interlocutor.

El curriculum de Lengua y Literatura se ha
centrado en desarrollar principalmente dos
facetas del dialogo: la capacidad de gestion de la
conversacion y la habilidad para argumentar. El
primer aspecto supone que los alumnos deben ser
capaces de sequir el hilo de la discusion, motivar
la participacion de todos los hablantes, escuchar
activamente lo que el otro tiene que decir,
hacerse entender y contribuir al desarrollo de la
conversacion®. Estas habilidades se incorporan
porque son las que debe manejar un hablante
para desenvolverse adecuadamente en la vida
profesional, académica y pablica, y porque le
permitiran colaborar en didlogos constructivos que
favorezcan el aprendizaje.

La segunda faceta que se busca potenciar con
estos Objetivos de Aprendizaje es la capacidad
de argumentar. Esto supone formar alumnos que
puedan dar razones validas para sostener su punto
de vista o plantear una postura distinta a la del
interlocutor, con fundamentos, pero abierta a
cambiar de opinion y a buscar acuerdos. Para
que logren este aprendizaje, el didlogo se debe
abordar como una instancia de construccion
colaborativa de conocimientos y no como una
manera de imponer una vision de las cosas o
defender a ultranza la propia postura. Uno de
los errores mas comunes en torno al aprendizaje

39 Palou, J. y Bosch, C. (Coords.). (2005). La lengua oral en la
escuela. Barcelona: Grab.

40 Ninio, A. y Snow, C. (1999). The development of pragmatics:
learning to use language appropriately. En Ritchie, W. C. y
Bhatia, T. K. (Eds.). Handbook of child language acquisition.
(pp. 347-383). Orlando: Academic Press.

de la habilidad de argumentar es suponer que
saber discutir implica hacer prevalecer la propia
postura sobre la del interlocutor. Esta manera
de dialogar tiene efectos contrarios a los que se
quiere producir en los alumnos, ya que crea una
actitud cerrada y una determinacion a tener la
razén independientemente de los argumentos
esgrimidos*’. Por el contrario, si se quiere formar
ciudadanos abiertos a las ideas de otros, libres
de prejuicios y que aprovechen las diferencias
como una oportunidad para el aprendizaje y

el crecimiento personal, se debe favorecer una
actitud de introspeccidn, de reevaluacion de

las propias certidumbres y de respeto hacia los
demas. Esta reflexion es la que permite evaluar
los argumentos propios y ajenos, y formarse una
opinién documentada.

Discursos monologados

En la comunicacidn, las personas usan el lenguaje
para producir un efecto en el oyente. Este efecto
puede ser informar al interlocutor, cambiar su
opinién, obtener una respuesta o lograr que haga
algo o deje de hacerlo*. Hay numerosas maneras de
decir las cosas y obtener los efectos deseados. Por lo
tanto, puede afirmarse que una parte importante de
la habilidad para comunicarse oralmente es manejar
un amplio repertorio de recursos que permitan al
hablante lograr los mismos propésitos de diversas
maneras®. Para contribuir a la formacién de buenos
comunicadores, se espera que los estudiantes puedan
escoger, entre miltiples alternativas, aquellas que les
permitan lograr su propdsito y mantener una relacion
social positiva con el interlocutor. Esta habilidad,

41 Copeland, M. (2005). Socratic circles. Fostering critical and
creative thinking in middle and high school. Portland: Stenhouse.

42 Byrnes, J. y Wasik, B. (2009). Language and Literacy Development.
What educators need to know. New York: The Guilford Press.

43 Ninio, A. y Snow, C. (1999). The development of pragmatics:
learning to use language appropriately. En Ritchie, W. C. y
Bhatia, T. K. (Eds.). Handbook of child language acquisition.
(pp. 347-383). Orlando: Academic Press.

| Programa de Estudio | 7° basico 49



ademas, es clave para que puedan desenvolverse con
éxito en la vida personal, laboral, social y ciudadana.

Los alumnos ingresan a la escuela sabiendo
comunicarse fundamentalmente en contextos
coloquiales y familiares*. Ser capaz de expresarse
adecuadamente en situaciones que tienen una
alta demanda cognitiva o emocional —como

las situaciones formales o polémicas— es una
habilidad que los estudiantes no adquieren sin
guia y practica®. El papel del establecimiento
educacional, entonces, es contribuir al progresivo
dominio de los géneros discursivos orales mas
relevantes para incorporarse a la vida adulta“.
Como las posibilidades de géneros y situaciones
son numerosas y cambiantes, la asignatura de
Lengua y Literatura busca enriquecer el repertorio
de recursos que manejan los alumnos y ampliar la
conciencia de los propios usos del lenguaje.

Los usos monologados del habla son especialmente
complejos y requieren que el hablante tenga

una vision global de todo lo que va a decir

sin la intervencidon directa del interlocutor®’.

La exposicion oral, como la escritura, es una
instancia privilegiada para aumentar el control
sobre las propias producciones: las presentaciones
formales también pueden ser previamente
revisadas y mejoradas. EL proceso de preparacion
de una exposicién, con la adecuada guia del
docente, permite a los estudiantes recopilar
informacion y reflexionar sobre lo que van a
comunicar, atendiendo a los aspectos relacionados

44 Avendafio, F. (2007). Hablar en clase: habla el docente, habla
el alumno. En Anales de la educacion comdn, 6, 132-137.

45 Vila i Santasusana, M. (2005). Introduccion. En Vila i Santasusana,
M. (Coord.) El discurso oral formal. Barcelona: Grad.

46 Abascal, M. D. (2011). Ensefiar el discurso oral. En Bikandi,
U. (Coord.) Diddctica de la lengua castellana y la literatura.
Barcelona: Grad.

47 Vila i Santasusana, M. (2005). Hablar para aprender a hablar
mejor: el equilibro entre el uso de la lengua y la reflexion. En
Barragan, C. et. al. Hablar en clase: cémo trabajar la lengua
oral en el centro escolar. Caracas: Laboratorio Educativo.
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con el receptor y el contexto. Por otra parte,

las exposiciones orales son una herramienta
cognitiva importante, ya que, debido al proceso de
preparacion que involucran, permiten incrementar y
transformar el conocimiento y adaptarlo segdn las
necesidades impuestas por la situacion. Ademas,
el discurso expositivo —en cuanto plantea tareas
cognitivamente desafiantes— estimula el uso

de estructuras gramaticales mas sofisticadas®.
Considerando lo anteriormente dicho, en las
presentes Bases Curriculares se incluye un objetivo
de exposicion oral que cada afio integra nuevos
elementos de mayor complejidad.

Por Gltimo, un elemento esencial en la formacién
de los estudiantes es aumentar su grado de
reflexion sobre la lengua. Esto contribuye al
control que ejercen sobre sus propias producciones
y al grado de adecuacion que pueden lograr en
situaciones conocidas y nuevas de comunicacion.
La adecuacion ha sido reconocida desde la
Antigiiedad como el gran principio que debe
presidir todas las decisiones que configuran el
discurso®. Por este motivo, se incluye un objetivo
orientado a que los estudiantes reflexionen

sobre los usos de la lengua y puedan adecuarse a
cualquier situacion comunicativa.

48 Nippold, M., Hesketh, L., Duthie, J. y Mansfield, T. (2005).
Conversational versus expository discourse: a study of syntactic
development in children, adolescents, and adults. En Journal
of Speech, Language and Hearing Research, 48, 1048-1064.

49 Abascal, M. D. (2011). Ensefiar el discurso oral. En Bikandji,
U. (Coord.) Diddctica de la lengua castellana y la literatura.
Barcelona: Graé.
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Investigacion

La autonomia para ampliar el conocimiento,
desarrollarlo y aplicarlo en la vida practica es una
caracteristica propia de los buenos estudiantes. Esto
implica mucho mas que leer los textos encomendados
o estudiar los apuntes de clase. La autonomia se
sostiene en una actitud proactiva de profundizacion
en los temas abordados, de ampliacion de su alcance
y de investigacion sistematica. La capacidad para
investigar autbnomamente permite a un alumno guiar
su propio estudio, fortalecer su capacidad de juicio y
enfrentar de manera informada los desafios de la vida
cotidiana. Por ello, aprender a investigar es una de
las metas mas importantes de la educacion media.

Emprender una investigacion implica conducir el
interés en un tema por un camino organizado en
funcién de objetivos claros. El estudiante combina
el asombro y la curiosidad con la reflexion; se
plantea metas y busca activamente informaciones
y respuestas para luego aplicar lo aprendido. No

se trata de que ejecute un método Gnico y rigido,
sino mas bien de que sea capaz de organizarse
estratégicamente para alcanzar un proposito,
teniendo en cuenta los requerimientos que

impone cada desafio. Asi, por ejemplo, estudiar

en profundidad un fenémeno de lenguaje o los
alcances culturales de una obra literaria son casos
que requieren de habilidades e instrumentos
diferentes de los que se usan para investigar
experimentalmente el efecto de sustancias quimicas
en un ecosistema. En este sentido, la investigacion
que se propone en los Objetivos de Aprendizaje de
esta asignatura es fundamentalmente bibliografica.

La investigacion en el dominio de las humanidades
tiene caracteristicas propias que la diferencian

de la realizada en ciencias exactas y naturales.
Dichos rasgos conducen a los alumnos a un
producto cualitativamente diferente. Mientras en
las ciencias se pueden realizar estudios empiricos
y experimentales, ademas de investigaciones

bibliograficas, las indagaciones realizadas en el
ambito del lenguaje y la literatura se sostienen
fundamentalmente en la lectura analitica e
interpretativa de textos, la comparacion y el
contraste de obras desde variados puntos de vista
y la bdsqueda de relaciones de unas con otras

y con los diversos contextos en que nacen y se
leen. La investigacion en Lengua y Literatura no
se limita al uso de fuentes hibliograficas primarias
y secundarias. Ademas de las obras literarias
consideradas y de los textos que ilustran sobre los
autores, las épocas y las obras o cualquier otro
asunto pertinente, se puede recurrir a personas
que tengan conocimientos especializados sobre la
materia que se investiga. Sin embargo, el trabajo
principal siempre implicara el uso de textos. Esto
se debe aprovechar para que los estudiantes usen
las bibliotecas y los centros de recursos. Alli
encontraran no solo libros, sino también videos

y documentos digitales. El uso de las bibliotecas
plblicas y privadas también contribuye al desarrollo
de las habilidades sociales de los jovenes y al
conocimiento de su herencia cultural local.

La investigacion es un proceso que integra los
otros tres ejes de la asignatura y, por lo mismo,
es una instancia privilegiada para articular

y reforzar los Objetivos de Aprendizaje de

Lengua y Literatura. Investigar implica buscar

y obtener informacién en distintas fuentes

orales, escritas y audiovisuales, evaluar esa
informacion, seleccionarla, sintetizarla, procesarla
y comunicarla. Los textos que se consultan

con estos propdsitos complementan el trabajo
realizado en clases y permiten explorar otros
temas, establecer puntos de comparacion,
conocer épocas y movimientos culturales, y
apreciar distintas visiones de mundo. Asimismo,
la investigacion en la clase de Lengua y Literatura
da la oportunidad de conocer nuestro patrimonio
cultural y apropiarnos de éL.
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Al realizar una investigacion en la asignatura, ya sea

para ampliar la interpretacion de una obra literaria
o0 para indagar en nuestra herencia y nuestros usos
lingiiisticos, el estudiante ejercita y desarrolla

sus capacidades de razonamiento: analiza, define,
infiere, deduce y sintetiza, entre otras muchas

operaciones racionales que debe ejecutar. Ademas, se
enfrenta a una variedad de géneros discursivos que
le permiten ampliar su repertorio y ejercitar distintas
estrategias de comprension con material de lectura
diverso. Esto Gltimo cobra gran relevancia, porque,

por las restricciones de tiempo, no es posible abordar

en la sala de clases todos los soportes y estructuras

textuales que existen.

Investigacion y uso de TIC

Una de las principales herramientas con las que se
cuenta hoy para realizar cualquier investigacion
es internet. Navegar en esta plataforma exige

mas habilidades y conocimientos que las nociones
basicas de computacion, ya que se requiere

también que los estudiantes sean capaces de

seleccionar un buscador y emplear palabras clave,
discriminar entre los enlaces que se presentan

y desarrollar criterios de evaluacién y seleccidn

52

flexibles y de rapida aplicacion®®. Estas son
algunas de las habilidades que se deben ensefar
en investigacion, ya que contribuyen a realizar
una bisqueda eficiente, que permita a los
estudiantes integrar la informacion encontrada
en diversas paginas de internet con sus
conocimientos previos®, para luego ser capaces
de comunicar sus aprendizajes coherentemente
a través de un texto oral o escrito. Por esta
razon, se han incorporado en los Objetivos de
Aprendizaje de este eje.

50 Zayas, F. (2011). Tecnologias de la informacién y la
comunicacion y ensefianza de la lengua y la literatura. En
Ruiz Bikandi, U. (Coord.) Diddctica de la Lengua y Literatura.
Barcelona: Grao.

51 Arancibia, M.C. (2010). Estrategias de comprensién con
hipertexto informativo. En Lectura y Vida 31, 18-32.
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Por otra parte, el uso de TIC favorece el

trabajo colaborativo en la investigacion: los
estudiantes deben aprender a usar los recursos
tecnoldgicos para compartir sus avances, pedir
retroalimentacion, ampliar las ideas y organizar
las tareas. Para que el aprendizaje del trabajo
en equipo sea efectivo, es necesario que existan
orientaciones claras acerca de cémo usar las TIC
para coordinar y desarrollar las investigaciones.
Esto permitird que los estudiantes adquieran
autonomia, se familiaricen con las conductas
que favorecen la colaboracion vy, asi, saquen real
provecho de estas herramientas.

Sintesis

Una de las habilidades que se requiere para
realizar investigaciones es la capacidad de
sintetizar informacion de uno o mas textos.
Aprender a sintetizar consiste principalmente en
identificar las ideas mas relevantes y registrarlas
por escrito, lo que contribuye a desarrollar la
atencion, la comprension y la retencion. Por
este motivo, y considerando que beneficia

el aprendizaje en todas las areas, —porque

ha demostrado ser un elemento clave para el
aprendizaje—, este curriculum incluye un objetivo
enfocado al desarrollo de esta habilidad.
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Investigacion y comunicacion del conocimiento

Si la investigacion se enmarca en un contexto
significativo para el estudiante, en el cual él es
responsable de su aprendizaje y de la profundidad
con que desarrolla la tarea, se convierte en

una via de construccion del conocimiento vy,
ademas, fomenta las habilidades de escritura

y de comunicacion oral®?. Para seleccionar,
jerarquizar y organizar la informacién, el alumno
va tomando conciencia de los criterios que utiliza
para efectuar estas acciones, lo que deriva en

el desarrollo de habilidades metacognitivas.

La escritura y la exposicion oral devienen, asi,

en herramientas de aprendizaje e instancias
privilegiadas para desarrollar la autonomia.

ACTITUDES

Las Bases Curriculares de Lengua y Literatura
promueven un conjunto de actitudes personales
y sociales, tanto en el ambito del conocimiento
como en el de la cultura, que derivan directamente
de la Ley General de Educacion y de los Objetivos
de Aprendizaje Transversales (OAT). Ademas, se
incluyen algunas actitudes correspondientes a la
respectiva etapa del desarrollo de los jovenes.
Estas actitudes se deben incorporar de manera
integrada con los conocimientos y habilidades
propias de cada asignatura, deben promoverse

de manera sistematica y sostenida, y fomentarse
de forma intencionada por el profesor, en el
disefio de las actividades de aprendizaje, de las
interacciones de clase y las rutinas diarias.

52 Newell, G. (2006). Writing to learn. En MacArthur, C., Graham,

S. y Fitzgerald, J. (Eds.). Handbook of writing research. New

York: The Guilford Press.

Las actitudes a desarrollar en la asignatura de
Lengua y Literatura son las siguientes:

A

m

Manifestar disposicion a formarse un
pensamiento propio, reflexivo e informado,
mediante una lectura critica y el diadlogo con
otros.

Manifestar disposicion a reflexionar sobre si
mismo y sobre las cuestiones sociales y éticas
que emanan de las lecturas.

Interesarse por comprender las experiencias e
ideas de los demas, utilizando la lectura y el
dialogo para el enriquecimiento personal y para
la construccion de buenas relaciones con los
demas.

Valorar la diversidad de perspectivas, creencias
y culturas, presentes en su entorno y el mundo,
como manifestacion de la libertad, creatividad

y dignidad humana.

Valorar las posibilidades que da el discurso
hablado y escrito para participar de manera
proactiva, informada y responsable en la vida
de la sociedad democratica.

Valorar la evidencia y la bdsqueda de
conocimientos que apoyen sus aseveraciones.

Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa
y perseverante, entendiendo que los logros
se obtienen solo después de un trabajo
prolongado.

. Trabajar colaborativamente, usando de

manera responsable las tecnologias de la
comunicacién, dando crédito al trabajo de
otros y respetando la propiedad y la privacidad
de las personas.
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Objetivos de Aprendizaje
7° basico

Este es el listado Gnico de Objetivos de Aprendizaje de Lengua y Literatura para
7° basico. El presente Programa de Estudio organiza y desarrolla estos mismos
Objetivos en el tiempo mediante Indicadores de Evaluacién, actividades y
evaluaciones.

LECTURA

1. Leer habitualmente para aprendery recrearse, y seleccionar textos de acuerdo
con sus preferencias y propoésitos.

2. Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia
y ajena, a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman
parte de nuestras herencias culturales, abordando los temas estipulados para
el curso vy las obras sugeridas para cada uno®.

3. Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

» El o los conflictos de la historia.

> El papel que juega cada personaje en el conflicto y como sus acciones afectan
a otros personajes.

» El efecto de ciertas acciones en el desarrollo de la historia.
» Cudndo habla el narrador y cuando hablan los personajes.
» La disposicién temporal de los hechos.

» Elementos en comin con otros textos leidos en el afo.

4. Analizar los poemas leidos para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente:

» Como el lenguaje poético que emplea el autor apela a los sentidos, sugiere
estados de animo y crea imagenes.

» El significado o el efecto que produce el uso de lenguaje figurado en el poema.
» El efecto que produce el ritmo y la sonoridad del poema al leerlo en voz alta.

» Elementos en comin con otros textos leidos en el afo.

5. Leer y comprender romances y obras de la poesia popular, considerando sus
caracteristicas y el contexto en el que se enmarcan.

53 Véase el anexo al final del documento.
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6. Leery comprender relatos mitolégicos, considerando sus caracteristicas y el
contexto en el que se enmarcan.

7. Formular una interpretacion de los textos literarios, considerando:
» Su experiencia personal y sus conocimientos.
> Un dilema presentado en el texto y su postura personal acerca del mismo.

> La relacién de la obra con la vision de mundo y el contexto histérico en el
que se ambienta y/o en el que fue creada.

8. Analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa como columnas de
opinién, cartas y discursos, considerando:

» La postura del autor y los argumentos e informacion que la sostienen.
» La diferencia entre hecho y opinion.

» Su postura personal frente a lo leido y argumentos que la sustentan.

9. Analizar y evaluar textos de los medios de comunicacién, como noticias,
reportajes, cartas al director, textos publicitarios o de las redes sociales,
considerando:

» Los propositos explicitos e implicitos del texto.
» Una distincion entre los hechos y las opiniones expresadas.
» Presencia de estereotipos y prejuicios.

> ELl analisis e interpretacion de imagenes, graficos, tablas, mapas o diagramas,
y su relacion con el texto en el que estan insertos.

» Los efectos que puede tener la informacion divulgada en los hombres o las
mujeres aludidos en el texto.

10. Leery comprender textos no literarios para contextualizar y complementar las
lecturas literarias realizadas en clases.

11. Aplicar estrategias de comprension de acuerdo con sus propoésitos de lectura:
> Resumir.
> Formular preguntas.

> Analizar los distintos tipos de relaciones que establecen las imagenes o el
sonido con el texto escrito (en textos multimodales).

» Identificar los elementos del texto que dificultan la comprension (pérdida de
los referentes, vocabulario desconocido, inconsistencias entre la informacion
del texto y los propios conocimientos) y buscar soluciones.

ESCRITURA

12. Expresarse en forma creativa por medio de la escritura de textos de diversos
géneros (por ejemplo, cuentos, cronicas, diarios de vida, cartas, poemas, etc.),
escogiendo libremente:

> EL tema.
» EL género.

» El destinatario.
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13. Escribir, con el propésito de explicar un tema, textos de diversos géneros (por

ejemplo, articulos, informes, reportajes, etc.), caracterizados por:
> Una presentacion clara del tema.
» La presencia de informacion de distintas fuentes.

» La inclusion de hechos, descripciones, ejemplos o explicaciones que desarrollen
el tema.

» Una progresion tematica clara, con especial atencion al empleo de recursos
anaforicos.

» EL uso de imagenes u otros recursos graficos pertinentes.
» Un cierre coherente con las caracteristicas del género.

» El uso de referencias segin un formato previamente acordado.

14. Escribir, con el propdsito de persuadir, textos breves de diversos géneros (por

ejemplo, cartas al director, editoriales, criticas literarias, etc.), caracterizados
por:

» La presentacion de una afirmacion referida a temas contingentes o literarios.
> La presencia de evidencias e informacion pertinente.

» La mantencion de la coherencia tematica.

15. Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcién del contexto,

el destinatario y el propésito:
> Recopilando informacion e ideas y organizandolas antes de escribir.

» Adecuando el registro, especificamente el vocabulario (uso de términos
técnicos, frases hechas, palabras propias de las redes sociales, términos y
expresiones propios del lenguaje hablado), el uso de la persona gramatical
y la estructura del texto al género discursivo, contexto y destinatario.

» Incorporando informacion pertinente.

» Asegurando la coherencia y la cohesion del texto.

» Cuidando la organizacion a nivel oracional y textual.

» Usando conectores adecuados para unir las secciones que componen el texto.
» Usando un vocabulario variado y preciso.

» Reconociendo y corrigiendo usos inadecuados, especialmente de pronombres
personales y reflejos, conjugaciones verbales, participios irregulares, y
concordancia sujeto-verbo, articulo-sustantivo y sustantivo-adjetivo.

» Corrigiendo la ortografia y mejorando la presentacion.

» Usando eficazmente las herramientas del procesador de textos.

16. Aplicar los conceptos de oracion, sujeto y predicado con el fin de revisar y

mejorar sus textos:
» Produciendo consistentemente oraciones completas.
» Conservando la concordancia entre sujeto y predicado.

> Ubicando el sujeto para determinar de qué o quién se habla.
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17. Usar en sus textos recursos de correferencia [éxica:
> Empleando adecuadamente la sustitucion léxica, la sinonimiay la hiperonimia.

» Reflexionando sobre las relaciones de sinonimia e hiperonimia y su papel en
la redaccion de textos cohesivos y coherentes.

18. Utilizar adecuadamente, al narrar, los tiempos verbales del indicativo,
manteniendo una adecuada secuencia de tiempos verbales.

19. Escribir correctamente para facilitar la comprension al lector:
» Aplicando todas las reglas de ortografia literal y acentual.
» Verificando la escritura de las palabras cuya ortografia no esta sujeta a reglas.

» Usando correctamente punto, coma, raya y dos puntos.

COMUNICACION ORAL

20. Comprender, comparar y evaluar textos orales y audiovisuales tales como
exposiciones, discursos, documentales, noticias, reportajes, etc., considerando:

» Su postura personal frente a lo escuchado y argumentos que la sustenten.
» Los temas, conceptos o hechos principales.

» Una distincion entre los hechos y las opiniones expresadas.

» Diferentes puntos de vista expresados en los textos.

» Las relaciones que se establecen entre imagenes, texto y sonido.

» Relaciones entre lo escuchado y otras manifestaciones artisticas.

» Relaciones entre lo escuchado y los temas y obras estudiados durante el curso.

21. Dialogar constructivamente para debatir o explorar ideas:
» Manteniendo el foco.
> Demostrando comprension de lo dicho por el interlocutor.
» Fundamentando su postura de manera pertinente.

> Formulando preguntas o comentarios que estimulen o hagan avanzar la
discusion o profundicen un aspecto del tema.

> Negociando acuerdos con los interlocutores.
> Considerando al interlocutor para la toma de turnos.

22. Expresarse frente a una audiencia de manera clara y adecuada a la situacion,
para comunicar temas de su interés:

> Presentando informacién fidedigna y que denota una investigacion previa.
» Siguiendo una progresion tematica clara.

> Dando ejemplos y explicando algunos términos o conceptos clave para la
comprension de la informacion.

» Usando un vocabulario variado y preciso y evitando el uso de muletillas.

» Usando material visual que apoye lo dicho y se relacione directamente con
lo que se explica.
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23.

Usar conscientemente los elementos que influyen y configuran los textos orales:

» Comparando textos orales y escritos para establecer las diferencias,
considerando el contexto y el destinatario.

> Demostrando dominio de los distintos registros y empleandolos adecuadamente
segin la situacion.

» Utilizando estrategias que permiten cuidar la relacion con el otro, especialmente
al mostrar desacuerdo.

» Utilizando un volumen, una velocidad y una diccién adecuados al proposito
y a la situacion.

INVESTIGACION SOBRE LENGUA Y LITERATURA

24,

25.

Realizar investigaciones sobre diversos temas para complementar sus lecturas
o responder interrogantes relacionadas con el lenguaje y la literatura:

» Delimitando el tema de investigacion.

» Utilizando los principales sistemas de blusqueda de textos en la biblioteca
e internet.

» Usando los organizadores y la estructura textual para encontrar informacion
de manera eficiente.

» Evaluando si los textos entregan suficiente informacion para responder una
determinada pregunta o cumplir un propésito.

» Organizando en categorias la informacion encontrada en las fuentes
investigadas.

» Registrando la informacion bibliografica de las fuentes consultadas.

» Elaborando un texto oral o escrito bien estructurado que comunique sus
hallazgos.

Sintetizar, registrar y ordenar las ideas principales de textos escuchados o
leidos para satisfacer propositos como estudiar, hacer una investigacion,
recordar detalles, etc.
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Objetivos de

Aprendizaje actitudinales

A continuacién se detallan los Objetivos de Aprendizaje actitudinales con sus

Indicadores de Evaluacion.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Se espera que los estudiantes sean
capaces de:

ACTITUDES

INDICADORES DE EVALUACION

Los estudiantes que han alcanzado este aprendizaje:

OAA

Manifestar disposicion a formarse un
pensamiento propio, reflexivo e informado,
mediante una lectura critica y el didlogo
con otros.

» Manifiestan su opinion con respecto a diferentes aspectos de los textos
y el mundo que los rodea, y la fundamentan.

» Comentan las interpretaciones hechas por sus compaferos sobre los
textos leidos sin descalificarlas.

» Hacen preguntas sobre lugares y acontecimientos que no conocen y
que aparecen mencionados en las lecturas o en la clase.

» Hacen preguntas y comentarios, por motivacion propia, para profundizar
en un tema.

OA B

Manifestar disposicion a reflexionar sobre
si mismo y sobre las cuestiones sociales y
éticas que emanan de las lecturas.

> Comparan actitudes de los personajes con las propias.

» Comentan aspectos de sus vidas para compararlas con las de un texto
literario.

» Manifiestan una postura frente a alguna situacion social que se describe
en una lectura literaria o en los medios de comunicacion.

» Manifiestan su postura sobre la forma en que se describe a algln grupo
de la sociedad en un texto.

> Manifiestan acuerdo o desacuerdo con la manera en que un personaje
enfrenta un dilema en una narracion y lo fundamentan.

» Buscan la opinion de otras personas para aclarar la propia al conversar
sobre diferentes situaciones presentes en los textos leidos.
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ACTITUDES

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE INDICADORES DE EVALUACION

Se espera que los estudiantes sean

Los estudiantes que han alcanzado este aprendizaje:
capaces de:

OAC » Preguntan a otros sobre su postura u opinion frente a un tema.
Interesarse por comprender las experiencias > Identifican cudles son las experiencias o dilemas a los que se enfrentan
e ideas de los demas, utilizando la lecturay  los personajes de los textos leidos y explican por qué son momentos
el dialogo para el enriquecimiento personal ~ importantes para la vida de esos personajes.

y para la construccion de buenas relaciones , Comentan aspectos de los textos leidos que los han hecho reflexionar
con los demas. sobre alglin dmbito de sus vidas o de la relacién que tienen con otros.

» Hacen preguntas sobre las relaciones que se establecen entre personas
en otras culturas y en otras épocas.

OAD » Expresan interés por conocer las opiniones, creencias y culturas de
Valorar la diversidad de perspectivas otros compaiieros y otras personas, ya sea a través del contacto directo
creencias y culturas, presentes en su entorno O @ través de la lectura.

y el mundo, como manifestacion de la > Explican el aporte que significa vivir en una sociedad diversa, en la
libertad, creatividad y dignidad humana. cual los integrantes pueden expresarse libremente y ser respetados.

> Muestran respeto a la diversidad con la cual conviven diariamente en
la manera en que se refieren a otros.

> Expresan desacuerdo cuando alguien ha hecho alglin comentario que
discrimina a otro por algiin motivo.

» Investigan sobre otras culturas que aparecen mencionadas en los
textos leidos, ya sea sobre culturas de otras épocas o del mundo actual.

OAE > Explican de qué manera un texto ha cambiado la forma en que ven

Valorar las posibilidades que da el discurso €l mundo.
hablado y escrito para participar de manera > Describen como un discurso, ya sea de personajes pablicos o de personas
proactiva, informada y responsable en la  que los rodean, ha influido en ellos.
vida de la sociedad democratica. » Explican el valor de la escritura para cambiar algunos aspectos del
mundo que los rodea y mencionan algln ejemplo.
» Usan la escritura para manifestar su opinion, por ejemplo, en el mural

del establecimiento, cartas a un diario, mural de la municipalidad,
periddico escolar, etc.

OAF » Buscan informacién en fuentes para respaldar sus opiniones.

Valorar la evidencia y la blisqueda de > Citan la fuente de la que obtuvieron la informacion, ya sean lecturas,
conocimientos que apoyen sus aseveraciones.  conversaciones, videos, entre otros.
» Explican qué ideas son propias y cuéles han adquirido en conversaciones
con otros, en lecturas, etc.

» Conocen y respetan las leyes de derecho de autor y explican cual es
su sentido.
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ACTITUDES

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE INDICADORES DE EVALUACION

Se espera que los estudiantes sean

Los estudiantes que han alcanzado este aprendizaje:
capaces de:

OAG » Realizan investigaciones, buscando informacion y seleccionandola de

Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa ~ Manera rigurosa.
y perseverante, entendiendo que los logros > Planifican sus trabajos en diferentes etapas y distribuyen las tareas
se obtienen solo después de un trabajo  en el tiempo, terminando cada una de las etapas.

prolongado. > Muestran preocupacion por los detalles de sus trabajos y dedican
tiempo para preparar la comunicacion de los resultados.

> Revisan lo hecho y contindan mejorandolo hasta que estan satisfechos
del resultado.

OA H > Cumplen con sus obligaciones y acuerdos al trabajar en grupos.
Trabajar colaborativamente, usando de > Ofrecen ayuda a otros en la realizacion de tareas o trabajos.

manera responsable las tecnologias de la , ysan las tecnologias de la informacion, haciéndose responsables de
comunicacion, dando crédito al trabajo o5 comentarios que hacen en las redes sociales, correos electronicos,

de otros y respetando la propiedad y la blogs, etc. y demostrando respeto por todas las personas aludidas.

privacidad de las personas. » Trabajan en equipo a distancia y emplean las herramientas que ofrecen

los medios digitales para llevar a cabo sus trabajos en grupo, por
ejemplo, documentos en linea, correos electronicos, etc.
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Distribucion anual del
tiempo por unidades

UNIDAD 1: UNIDAD 2: UNIDAD 3: UNIDAD 4:

EL HEROE EN DISTINTAS LA SOLIDARIDAD MITOLOGIA Y RELATOS DE | IDENTIDAD: QUIEN SOY,
EPOCAS Y LA AMISTAD CREACION COMO ME VEN LOS DEMAS

34 horas pedagogicas 31 horas pedagdgicas 36 horas pedagogicas 30 horas pedagégicas

UNIDAD 5: UNIDAD 6é: UNIDAD 7:

EL TERROR Y LO EXTRANO MEDIOS DE COMUNICACION

EL ROMANCERO Y LA POESIA
POPULAR

31 horas pedagogicas 32 horas pedagogicas 34 horas pedagogicas
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UNIDAD 1

EL HEROE EN DISTINTAS EPOCAS

PROPOSITO

El propésito de la unidad es que los estudiantes lean, discutan y escriban
acerca de una variedad de textos seleccionados por el docente, relacionados
con el tema del héroe.

Se espera que, a partir de los textos que los estudiantes leen y discuten
en clases, reflexionen sobre los temas que estos proponen, amplien su
conocimiento de mundo sobre el contexto historico y cultural en el que
las obras se desarrollan o fueron creadas, y desarrollen su capacidad
argumentativa y de comunicacion, tanto por escrito como oralmente.

Las lecturas propuestas para esta unidad tienen un foco en la narracién y la
poesia. Se espera que los estudiantes analicen los textos para proponer una o
varias interpretaciones y que sustenten dichas interpretaciones en el analisis
realizado. Por otra parte, también se incorpora el estudio de textos con
propdsitos argumentativos, con el fin de promover la reflexion critica sobre los
temas tratados en ellos.

Los textos con propésito argumentativo, ademas, deben servir como modelo
para que los alumnos puedan analizar cdmo se estructuran diversos géneros que
sirven a este proposito. De esta forma se une la lectura con la escritura, ya que
uno de los logros de esta unidad es que los estudiantes aprendan a formular un
texto que presente una postura clara y bien fundamentada, especialmente sobre
las lecturas que han realizado. En cuanto a la escritura, esta debe abordarse
desde un enfoque de proceso, con el fin de que los estudiantes sean capaces de
escribir textos de manera progresivamente mas autorregulada.

En lo que concierne a la comunicacién oral, los estudiantes profundizan

el tema del héroe y otros temas tratados en las lecturas a través de la
conversacion. Para esto, aprenden estrategias que permiten indagar en las
ideas de manera activa y argumentar sus puntos de vista.
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ACTITUDES

LECTURAS
SUGERIDAS

Manifestar disposicion a formarse un pensamiento propio, reflexivo e
informado, mediante una lectura critica y el didlogo con otros. (OA A)

Manifestar disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones
sociales y éticas que emanan de las lecturas. (OA B)

Valorar la diversidad de perspectivas, creencias y culturas, presentes en
su entorno y el mundo, como manifestacion de la libertad, creatividad y

dignidad humana. (OA D)

Relatos biblicos:

» “David y Goliat” en Primer libro de Samuel
» “Sanson” en Libro de los jueces

» “Daniel y los leones” en Libro de Daniel

» “La historia de Ester” en Libro de Ester

» “La historia de Judith” en Libro de Judith

Seleccién del Ramayana:

» “Capitulos 1, 2 y 3: Sobre Hanuman, el rey de
los monos” en Kishkinda Kanda

Anoénimo o version de Howard Pyle

Robin Hood

An6nimo

“Poema de Hua Mulan”

Isaac Bashevis Singer

“La lavandera” en En la corte de mi padre

Rubén Dario

“Caupolican”

Miguel de Cervantes

“Capitulo XXII: aventura de los galeotes” en Don
Quijote de la Mancha: primera parte

Alonso de Ercilla

“Canto I1”, desde «Ya la rosada Aurora comenzaba»
hasta «el peso y grande carga que tomamos» en
La Araucana

Chrétien de Troyes

“Lanzarote pelea lo peor posible y lo mejor posible”
w. 5369 - 6066, en El caballero de la carreta

Federico Garcia Lorca

Mariana Pineda

Inca Garcilaso de la Vega

“Historia de Pedro Serrano”

| Programa de Estudio | 7° bésico

65




66

Homero

“Canto V: Diomedes” en La Iliada

“Canto VI: Coloquio de Héctor y Andrémaca”,
verso 390 en adelante (Héctor se despide de su
familia) en La Iliada

“Canto XII: Las sirenas” en La Odisea

Bob Kane y Bill Finger

Batman (DC Comics)

Rudyard Kipling

”Si"

Ledn Felipe

“Vencidos”

Vicente Huidobro

“El destierro: salida de Vivar” en Mio Cid
Campeador

Manuel Machado

“Castilla”

Patricio Manns

“El cautivo de Til-Til”

Version de Mario Meunier

“La historia de Hércules”

Pablo Neruda

“Educacion del cacique”
“Toqui Caupolican”

“Tonada de Manuel Rodriguez”

Arturo Pérez-Reverte

El capitdn Alatriste

Marco Polo

“Libro II, capitulos 1-5: sobre Cublai Kaan”'y
“Libro 1V, capitulo 4: sobre el rey Caidu y su
hija, Aijaruc” en Viajes de Marco Polo

Henry Rider Haggard

Las minas del rey Salomén

Emilio Salgari

El corsario negro

La hija del corsario negro

Fidel Sepulveda

“El héroe” en El cuento tradicional chileno.
Estudio estético y antropoldgico. Antologia
esencial.

Malala Yousafzai y Christina Lamb

Yo soy Malala

Stefan Zweig

“La lucha por el Polo Sur: El capitan Scott, 90
grados de latitud” en Momentos estelares de la
humanidad
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

UNIDAD 1:
El héroe en distintas épocas

INDICADORES DE EVALUACION

Se espera que los estudiantes sean
capaces de:

Los estudiantes que han alcanzado este aprendizaje:

OA 2

Reflexionar sobre las diferentes
dimensiones de la experiencia humana,
propia y ajena, a partir de la lectura de
obras literarias y otros textos que forman
parte de nuestras herencias culturales,
abordando los temas estipulados para el
curso y las obras sugeridas para cada uno.

» Leen una variedad de textos relacionados con el tema de estudio.
» Relacionan las obras leidas con el tema en estudio.

» Comparan personajes de las narraciones con personas de su propia
vida o que estan en los medios.

» Sacan conclusiones de las lecturas que son aplicables a sus propias vidas.
> Hacen referencia a las obras leidas con anterioridad.

> Describen los elementos de una obra que estan presentes hoy en
nuestra sociedad.

» Comentan experiencias de los personajes que son distintas a las propias.

OA3

Analizar las narraciones leidas

para enriquecer su comprension,

considerando, cuando sea pertinente:

> EL o los conflictos de la historia.

> El papel que juega cada personaje en el
conflicto y como sus acciones afectan a
otros personajes.

» El efecto de ciertas acciones en el
desarrollo de la historia.

» Cudndo habla el narrador y cuando
hablan los personajes.

» La disposicion temporal de los hechos.

» Elementos en comin con otros textos
leidos en el afo.

» Explican el o los conflictos de una narracion.

> Describen los problemas a los que se enfrentan los personajes en un
texto.

> Describen a los personajes y ejemplifican su descripcion a partir de
lo que dicen, hacen y lo que se dice de ellos.

» Explican y justifican por qué un personaje tiene mayor o menor
relevancia en el desenlace de la historia.

» Explican como cambia un personaje después de un evento provocado
por otro.

» Explican como los personajes intentan resolver los dilemas que enfrentan
y dan una opinién justificada al respecto.

> Describen cudles son las consecuencias de las acciones de un personaje.

» Distinguen qué partes del texto estan contadas por el narrador y cuales
por los personajes.

» Recuentan un evento relevante del relato y explican qué otros se
desencadenan a partir de este o argumentan por qué es relevante
para la historia.

» Distinguen qué eventos son anteriores y cuales posteriores a un hecho
usado como referente.

» En casos en que el relato no esté dispuesto cronolégicamente, hacen
un recuento cronoldgico de los eventos.

» Usan un ordenador grafico para comparar dos narraciones.
> Comparan, a través de ejemplos, personajes de dos obras leidas.

> Comparan lo que se transmite sobre un mismo tema en dos textos
distintos.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

UNIDAD 1:
El héroe en distintas épocas

INDICADORES DE EVALUACION

68

Se espera que los estudiantes sean
capaces de:

Los estudiantes que han alcanzado este aprendizaje:

OA 4

Analizar los poemas leidos para
enriquecer su comprension,
considerando, cuando sea pertinente:

» Como el lenguaje poético que emplea
el autor apela a los sentidos, sugiere
estados de animo y crea imagenes.

> El significado o el efecto que produce el
uso de lenguaje figurado en el poema.

> El efecto que produce el ritmo y la
sonoridad del poema al leerlo en voz
alta.

» Elementos en comin con otros textos
leidos en el afo.

» Explican en sus palabras el poema leido.
» Explican, oralmente o por escrito, qué reaccion les produce el poema.

> Explican a qué alude, en términos denotativos y connotativos, un
determinado verso.

> Describen el efecto que les produce algin verso en el cual se incorpora
el uso de lenguaje figurado.

» Sefialan qué elementos sonoros contribuyen al sentido del poema o a
crear un ambiente determinado.

> Describen elementos que tiene en comin el poema leido con otra
lectura abordada durante el afio.

> Describen temas en comn presentes en dos textos.

0A 7

Formular una interpretacion de los textos

literarios, considerando:

> Su experiencia personal y sus
conocimientos.

> Un dilema presentado en el texto y su
postura personal acerca del mismo.

> La relacion de la obra con la vision de
mundo v el contexto historico en el que
se ambienta y/o en el que fue creada.

» Ofrecen una interpretacion del texto leido que aborda temas que van
mas alla de lo literal o de un mero recuento.

» Explican y ejemplifican por qué el texto leido se inserta en el tema
en estudio; por ejemplo, por qué La Odisea o el poema “Caupolican”
se insertan en el tema del héroe.

> Relacionan el texto con sus propias experiencias y ofrecen una
interpretacion para un fragmento o el total de lo leido.

» Plantean su postura frente a un dilema o situacion problematica que
se propone en el texto y fundamentan con ejemplos del mismo.

» Describen algunas caracteristicas importantes del contexto histérico
de la obra y las relacionan con lo leido.

» Explican algln aspecto de la obra considerando el momento histérico
en el que se ambienta o fue creada.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

UNIDAD 1:
El héroe en distintas épocas

INDICADORES DE EVALUACION

Se espera que los estudiantes sean
capaces de:

Los estudiantes que han alcanzado este aprendizaje:

OA 8

Analizar y evaluar textos con finalidad

argumentativa como columnas

de opinion, cartas y discursos,

considerando:

> La postura del autor y los argumentos e
informacion que la sostienen.

» La diferencia entre hecho y opinion.

> Su postura personal frente a lo leido y
argumentos que la sustentan.

» Hacen un recuento del texto.

» Explican cual es la postura del autor y qué argumentos utiliza para
respaldarla.

» Para cada argumento de un texto, establecen si es un hecho o una
opinién.

» Explican cual es su postura, si estan de acuerdo o en desacuerdo con
lo que se dice en el texto.

» Seflalan con qué argumentos estan de acuerdo y con cuales en
desacuerdo y explican por qué.

» Reconocen las expresiones que muestran que una emision es un hecho
0 una opinion.

0A 11

Aplicar estrategias de comprension de
acuerdo con sus propositos de lectura:

> Analizar los distintos tipos de
relaciones que establecen las imagenes
o el sonido con el texto escrito (en
textos multimodales).

» Identificar los elementos del texto que
dificultan la comprension (pérdida de
los referentes, vocabulario desconocido,
inconsistencias entre la informacion del
texto y los propios conocimientos) y
buscar soluciones.

» Analizan el significado de las imagenes o hacen un breve resumen de
lo que en ellas se expresa.

> Relacionan la informacion presente en las imagenes con el texto en
que se encuentra inserta.

» Identifican el parrafo o fragmento del texto que les produce dificultades
para comprender.

» Explican qué es lo que no entienden del texto (por ejemplo, “no
entiendo de quién se habla”, “no entiendo a qué se refiere con esta

frase”, etc.).
> Releen los parrafos anteriores o leen los posteriores para verificar si
ahi esta la informacion que necesitan.

» Averiguan conceptos o informacién que no conocen y que es necesaria
para la comprension del texto y la anotan al margen del texto o en
su cuaderno.

» Subrayan las palabras que no comprenden, averiguan su significado y
lo anotan al margen del texto.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

UNIDAD 1:
El héroe en distintas épocas

INDICADORES DE EVALUACION

70

Se espera que los estudiantes sean
capaces de:

Los estudiantes que han alcanzado este aprendizaje:

OA 14

Escribir, con el proposito de persuadir,

textos breves de diversos géneros (por

ejemplo, cartas al director, editoriales,

criticas literarias, etc.), caracterizados

por:

> La presentacion de una afirmacion
referida a temas contingentes o
literarios.

» La presencia de evidencias e
informacion pertinente.

> La mantencion de la coherencia
tematica.

» Escriben textos de diversos géneros con el fin de persuadir al lector
respecto de algln tema.

> Mencionan su postura frente al tema, al principio del texto.

» Usan evidencias e informacion que se relaciona directamente con los
argumentos empleados.

» Fundamentan su postura, usando ejemplos de un texto (literario o0 no
literario), casos de la vida cotidiana, conocimientos previos sobre el
tema, etc.

» Escriben textos en que cada una de las oraciones contribuye al desarrollo
de la idea central del parrafo.

» Escriben textos en que cada uno de los parrafos aborda un tema que
se relaciona directamente con la postura que se quiere transmitir.

0A 15

Planificar, escribir, revisar, reescribir
y editar sus textos en funcion del

contexto, el destinatario y el propdsito:

> Recopilando informacion e ideas y
organizandolas antes de escribir.

> Incorporando informacion pertinente.

> Asegurando la coherencia y la cohesion

del texto.

» Cuidando la organizacion a nivel
oracional y textual.

» Recopilan documentos o péaginas de internet que puedan aportar
informacion para el tema.

> Seleccionan la informacion que se relaciona directamente con el tema
y descartan la que no es pertinente.

» Justifican por qué, para escribir sus textos, incluyen o descartan
informacion recopilada.

» Organizan sus ideas e informacion en torno a diferentes categorias o
temas, usando organizadores graficos o esquemas.

» Comentan con otros los problemas que tienen en la redaccion del texto
y las posibles soluciones.

» Identifican fragmentos incoherentes y los reescriben.

» Reorganizan, si es necesario, los parrafos para que estos tengan una
progresion tematica coherente.

> Eliminan informacion superflua.

» Incorporan, cuando es necesario, conectores que ayudan al lector a
comprender la relacion que hay entre las oraciones de un mismo parrafo.

» Revisan la puntuacion para que el texto sea coherente.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

UNIDAD 1:
El héroe en distintas épocas

INDICADORES DE EVALUACION

Se espera que los estudiantes sean
capaces de:

Los estudiantes que han alcanzado este aprendizaje:

0A 19

Escribir correctamente para facilitar la

comprension al lector:

> Aplicando todas las reglas de ortografia
literal y acentual.

» Verificando la escritura de las palabras
cuya ortografia no esta sujeta a reglas.

» Usando correctamente punto, coma,
raya y dos puntos.

> Corrigen los textos que escriben y los de sus compafieros, arreglando
errores de ortografia.

» Corrigen la puntuacidn de los textos propios y de sus compafieros para
asegurar la coherencia.

» Discuten con sus compaiieros sobre dudas que tengan acerca del uso
de la puntuacion en un extracto de sus textos.

0A 21

Dialogar constructivamente para debatir
o explorar ideas:

> Manteniendo el foco.

» Demostrando comprension de lo dicho
por el interlocutor.

» Fundamentando su postura de manera
pertinente.

» Formulando preguntas o comentarios
que estimulen o hagan avanzar la
discusion o profundicen un aspecto del
tema.

» Negociando acuerdos con los
interlocutores.

> Considerando al interlocutor para la
toma de turnos.

> Mantienen el tema de la conversacion y, aunque hacen digresiones,
vuelven a él.

» Se recuerdan mutuamente, si es que se alejan del tema, sobre qué
tienen que resolver o llegar a un acuerdo.

» Contestan a otros siguiendo el tema que se desarrolla.

» Mencionan informacion que ha sido dicha por otros antes de
complementarla o refutarla.

> Fundamentan sus aseveraciones con ejemplos de textos u otra
informacion relevante.

» Preguntan a otros para profundizar en el tema en discusion o explorar
otras ideas relacionadas.

» Identifican puntos de acuerdo con los compaiieros.
» Llegan a acuerdos con los compaiieros sobre algln aspecto discutido.

» En actividades grupales, reparten de manera equitativa las
responsabilidades del trabajo.

> Esperan una pausa para hacer su intervencion.

> Miran al otro antes de interrumpir para ver si es posible tomar la
palabra en ese momento.

OA1

Leer habitualmente para aprender y
recrearse, y seleccionar textos de acuerdo
con sus preferencias y propdsitos.

» Leen para entretenerse, para encontrar informacion, para informarse, etc.
> Leen periddicos, revistas y articulos en internet en su tiempo libre.
> Comentan los textos que han leido.

> Recomiendan los textos que les han gustado.

> Solicitan recomendaciones de libros a sus pares, al docente u otros.

> Muestran preferencias por algn subgénero literario, como ciencia
ficcion, misterio, etc. y pueden describir lo que les gusta de ellos.
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TABLAS PARA LA PLANIFICACION DE CLASES CON LAS
ACTIVIDADES PROPUESTAS EN ESTA UNIDAD

Para facilitar la planificacién y organizacién de las actividades sugeridas en
este Programa, estas han sido clasificadas en dos tablas:

> La tabla 1 agrupa las actividades que estan asociadas a algin texto
especifico.

> La tabla 2 agrupa aquellas actividades que pueden realizarse en relacion con
cualquier lectura.

A partir de estos dos listados, se cuenta con una variedad de posibilidades para
planificar cada unidad, pues, por un lado, se proponen actividades especificas
para cada lectura y, por otro, se deja al docente libertad para asociar, segln

su propio criterio, las lecturas y actividades sugeridas, o bien usar y aplicar
otras de su propia creacién, siempre y cuando respondan a los Objetivos de
Aprendizaje establecidos en las Bases Curriculares.

De esta manera, el docente puede combinar las actividades para asegurar el desarrollo
de todos los ejes, y adaptar la planificacion a las necesidades de sus estudiantes.

PASOS PARA PLANIFICAR

1. Elija qué lectura de la unidad va a trabajar, de acuerdo con el tiempo que
dispone y con los intereses de los estudiantes.

2. Haga una seleccion de lecturas que permita una vision amplia del tema, asi
como una lectura profunda, mediante instancias de discusion y escritura.

3. Seleccione las actividades del Programa que utilizara en relacion con las
lecturas que ha escogido para trabajar en clases. Si es una de las lecturas con
actividades especificas asociadas (tabla 1), puede complementarlas con otras
de la tabla 2. Si es una lectura que no tiene actividades especificas, puede
adaptar actividades de cualquiera de las dos tablas o bien crear nuevas. Verifique
que en su planificacion haya espacio para que los estudiantes desarrollen no
solo el eje de lectura, sino también los de oralidad, escritura e investigacion
(en las unidades en que se abordan).

4. Planifique las instancias de evaluacion. Para ello revise los ejemplos al final de
la unidad y recuerde que muchas de las actividades que se sugieren para clases
pueden modificarse para ser utilizadas como instrumentos de evaluacion.

Es importante recordar que las actividades sugeridas para un texto determinado
son factibles de ser adaptadas para otras lecturas. El docente puede tomar la
misma estructura propuesta en la actividad y adaptarla -cambiando preguntas,
productos esperados, etc.— para trabajar lecturas distintas y apropiadas a su
curso.
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TABLA 1

EL HEROE EN DISTINTAS EPOCAS

LECTURA Actividades propuestas especificas para cada lectura

“Capitulo XXII: aventura de los 5. Diferentes perspectivas de la realidad en una novela 3 L
galeotes” en Don Quijote de la
Mancha: primera parte 8. Comparacion de dos textos 3 L

29. Escritura de un parrafo argumentativo sobre las lecturas de la = 14 E

unidad
20. Argumentacion en El Quijote 8 L
42. La aventura de los galeotes 21 0
“El destierro: salida de Vivar” en 6. Analisis e interpretacion del Mio Cid Campeador de Huidobroy = 3 L
Mio Cid Campeador su concepto de héroe
43. Contextualizacion de una obra 21 0

29. Escritura de un parrafo argumentativo sobre las lecturas de la = 14 E

unidad
31. Escritura de un parrafo analitico sobre un texto 14 E
34. Revision del texto en conjunto con un par 15 E
“La historia de Ester” en Libro 7. Libro de Ester: vision de la mujer en una época 3 L
de Ester
8. Comparacion de dos textos 3 L
29. Escritura de un parrafo argumentativo sobre las lecturas de la = 14 E
unidad
“Tonada de Manuel Rodriguez” 9. Analisis de un poema 4 L
8. Comparacion de dos textos 3 L
11. Comparacion de dos poemas 4 L
“Vencidos” 10. EL héroe derrotado 4 L
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LECTURA

EL HEROE EN DISTINTAS EPOCAS

Actividades propuestas especificas para cada lectura

“Poema de Hua Mulan” 12. Interpretacion de un dilema del texto 7
17. Critica de una pelicula 8
13. Comparacidn entre dos heroinas 7
43. Contextualizacién de una obra 21
28. Escritura de un parrafo argumentativo 14
“Libro II, capitulos 1-5, sobre Los estudiantes leen el texto sugerido. 7
Cublai Kaan" y “Libro 1V, capitulo 13, Comparacién entre dos heroinas
4: sobre el rey Caidu y su hija,
Aijaruc” en Viajes de Marco Polo 5g g ritura de un parrafo argumentativo 14
29. Escritura de un parrafo argumentativo sobre las lecturas de la = 14
unidad
“La historia de Hércules” 15. Comparacion del texto con una obra pictorica 7
“Canto II”, desde «Ya la rosada 16. Relacién de una obra con su contexto historico 7
Aurora comenzabay hasta «el peso
y grande carga que tomamos» en
La Araucana
Batman (DC Comics) 29. Escritura de un pérrafo argumentativo sobre las lecturas de la =~ 14
unidad
44. Conversacion en torno a un texto 21
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TABLA 2

ACTIVIDADES APROPIADAS PARA ASOCIAR CON TODAS LAS LECTURAS
1. Definicion de héroe 2 L
2. El héroe literario y el héroe cotidiano 2 L
3. Qué pensaba antes / Qué pienso ahora 2 L
4. Analisis de una novela 3 L
14. Comparacion de un héroe de hoy con uno literario 7 L
18. Lectura de un texto de recepcién del Premio Nobel de la Paz 8 L
19. Hechos y opiniones 8 L
21. Analisis de informacion presente en imagenes o tablas 11 L
22. Ser consciente de las dificultades 11 L
23. Elementos propios de un género 11 L
24. Pérdida de referentes 11 L
25. Lista de razones para releer un texto o parte de un texto 11 L
26. Recontar un poema 11 L
27. Recontar una historia 11 L
30. Escritura de una argumentacion sobre un héroe contemporaneo 14 E
32. Planificacion de un texto para persuadir 15 E
33. Aprendizaje de como ser editor 15 E
35. La puntuacién para evitar ambigiiedad 19 E
36. La puntuacion para evitar ambigiiedad 2 19 E
37. Ortografia puntual 19 E
38. Conciencia ortografica 19 E
39. Papelografo 19 E
40. Comentarios en pareja a partir de un texto 21 0
41. Preguntas al otro 21 0
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ACTIVIDADES DE FOMENTO LECTOR

45, Lectura en voz alta por parte del docente

1 L

46. Listado de autores

EJEMPLOS DE PLANIFICACION

A continuacion se muestran ejemplos de planificacion de tres secuencias didacticas, para explicar como
el docente puede utilizar las tablas 1y 2 en la organizacion de sus clases. Estos ejemplos tienen el
proposito de ilustrar una posible manera de distribuir las actividades para usarlas en la planificacion;

sin embargo, no tienen un animo prescriptivo, ya que los docentes pueden combinar las actividades de
forma distinta, segin las lecturas escogidas, su realidad y sus propdsitos pedagogicos. En estos ejemplos
se muestra como el docente puede combinar y usar de distintas maneras las actividades sugeridas en el
Programa para planificar las clases. Los ejemplos se incorporan solo en esta unidad, pero se espera que
sirvan de modelo para planificar las demas unidades del afio.

ACTIVIDADES EN TORNO A “POEMA DE HUA MULAN" Y

CLASE* | OA

“SOBRE EL REY CAIDU Y SU HIJA, AIJARUC”

Actividades propuestas

Observacion

Clase 1: 4 L

» Lectura de “Poema de

La actividad 9 esta hecha para analizar el poema “Tonada de

1 hora Hua Mulan” en clases. Manuel Rodriguez”. Considere las preguntas sugeridas como
, Actividad 9: Analisis de = eiemplo y modifiquelas para que se ajusten al texto “Hua Mulan”.
un poema. Esto se puede hacer con todas las actividades del Programa,

de manera que se adapten a distintos propositos y lecturas.
Clase 2: 21 0 > Actividad 43: Se escoge esta actividad para profundizar en la obra y aumentar
1 hora Contextualizacion de el conocimiento de los estudiantes en torno a la misma. Ademas,

una obra.

esta actividad permite poner en practica las habilidades de
didlogo en una discusién centrada en el tema en estudio.

Clase 3: 7 L
1 hora

» Actividad 12:
Interpretacion de un
dilema del texto.

La finalidad de la lectura en clases es que los estudiantes
construyan interpretaciones de lo leido. Por esto, la dltima
actividad de lectura en relacion con el poema escogido es una
actividad de interpretacion.

Clase 4: 3 L
2 horas

21 0

» Lectura en clases de
Libro II, capitulos 1-5
y Libro IV, capitulo 4
en Viagjes de Marco Polo.

» Actividad 40:
Comentarios en pareja
a partir de un texto.

Se escogio el texto de Marco Polo porque en estos capitulos
se describe a otra heroina que permite hacer una comparacion
con “Poema de Hua Mulan”.

Antes de hacer la comparacidn, los estudiantes profundizan en
la lectura de este texto, al tiempo que ejercitan sus habilidades
de dialogo. Para esto, el docente les entrega estrategias de
analisis y les explica como utilizar el dialogo para construir
el sentido del texto de manera colaborativa.

76
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DAD OR

Actividades propuestas

O A "PO A ) A A

AID A AlJAR

Observacién

(Clase 5: 7 L > Actividad 13:
1 hora Comparacion entre dos
heroinas.
Clase 6: 19 E > Actividad 35: La Luego de leer y analizar los textos en clases, los estudiantes
1 hora puntuacién para evitar  estan preparados para escribir sobre ellos. Antes de eso, el
ambigiiedad. docente recuerda algunas normas de puntuacién que son
necesarias para la escritura. El docente enfatiza que luego
usaran estos conocimientos en la redaccion de sus textos.
Clase 7: 14 E > Actividad 28: Escritura ~ Se elige esta actividad para introducir la escritura de textos
2 horas de un parrafo argumentativos, usando como ejemplo textos leidos y analizados
argumentativo. en clases, ya que asi los estudiantes tienen material sobre el
21 0 > Actividad 41: Preguntas cual escribir.

al otro.

Esta actividad de dialogo se escogi6 ya que permite planificar
la escritura, en cuanto los estudiantes pueden usar los mismos
argumentos que se originaron en la conversacion.

Evaluacion de proceso: para tener un diagndstico de la capacidad de los estudiantes de elaborar argumentos para
sostener una afirmacion, el docente evalda los esquemas que realizaron en la actividad 40 y da retroalimentacién al curso.

Clase 8: 14 E > Actividad 29: Escritura  Durante la clase anterior los estudiantes discutieron considerando
1 hora de un parrafo una de las preguntas propuestas en esta actividad. En esta
argumentativo sobre clase, escriben sus textos sobre el tema, considerando las
las lecturas de la ideas generadas en la clase anterior. De esta manera podran
unidad. concentrarse en la redaccion y no ocupar toda su atencion en
la generacion de ideas.
Clase 9: 15 E > Actividad 33: Se incluye esta actividad para que los estudiantes apliquen
2 horas Aprendizaje de como ser  lo repasado en la clase 6 en la revision de sus propios textos.
editor.
19 E > Actividad 38:
Conciencia ortografica.
19 E > Actividad 37: Ortografia

puntual (0A 19).

Evaluacion (enfocada en el eje de Escritura): Dado que los estudiantes han tenido oportunidades para planificar y
revisar sus textos en clases de manera colaborativa, el docente evalia el trabajo escrito luego de que han aplicado
el proceso. Puede usarse la rabrica sugerida en el ejemplo de evaluacion 1 de esta unidad.
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ACTIVIDADES EN TORNO A M/0 CID CAMPEADOR, DE VICENTE HUIDOBRO

0A

Actividades propuestas Observacion

Clase 1: 11 L > Actividad 25: Lista de Esta actividad se incluye antes de la lectura y analisis del
2 horas razones para releer un  texto, para que los estudiantes recuerden las estrategias de
texto o parte de un comprension y puedan aplicarlas durante la lectura del texto
texto. que se trabajara en clases.
3 L > Actividad 6: Analisis Esta actividad debe ir intercalada en la actividad 6, de manera
e interpretacion del que los estudiantes apliquen esta estrategia de comprension
Mio Cid Campeador de luego de la lectura y antes de realizar las preguntas de analisis.
Huidobro y su concepto
de héroe.
11 L > Actividad 27: Recontar
una historia.

Evaluacion de proceso: El docente evalla los resimenes escritos por sus estudiantes para verificar su comprension
del texto leido.

Clase 2: 11 L > Puesta en comln de
1 hora las respuestas de los
estudiantes para la
actividad 5.

Clase 3: 21 0 > Actividad 43: Se escoge esta actividad de profundizacion en la obra porque,
2 horas Contextualizacion de para poder interpretarla considerando su contexto de origen, es
una obra. necesario que los estudiantes posean algunos conocimientos

sobre la época en que estd ambientada y la historia del
personaje. Ademas, esta actividad permite poner en practica
las habilidades de dialogo en una discusion centrada en el
tema en estudio.

Evaluacion diagnostica: En el curso de la actividad 42, el docente aplica los criterios sugeridos en el ejemplo de
evaluacion 2 de esta unidad.

Clase 4: 7 L » Actividad 14:

1 hora Comparacion de un
héroe de hoy con uno
literario.
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CLASE*

ACTIVIDADES EN TORNO A M/0 CID CAMPEADOR, DE VICENTE HUIDOBRO

Actividades propuestas

Observacion

Clase 5: 14 > Actividad 31: Escritura  Para dar sistematicidad al trabajo de las estrategias de lectura,

1 hora de un parrafo analitico  seincluye esta actividad de manera que los estudiantes apliquen
sobre un texto. la estrategia de formular preguntas, luego de leer el texto

11 , Actividad 22: Ser sugerido en la actividad 31 y antes de comenzar la escritura.

consciente de las Por lo tanto, la actividad 22 se intercala en la actividad 31.
dificultades.

Clase 6: 15 » Actividad 34: Revision = Se incluye esta actividad para continuar con el proceso de

1 hora del texto en conjunto escritura iniciado en la clase anterior. Es necesario que el
con un par. docente modifique las preguntas sugeridas, de manera que

sean acordes al texto que estan escribiendo los estudiantes.
(Clase 7: 2 » Actividad 1: definicién
1 hora de héroe.
A BJA\D ORNO A LA A5 D At ALOMO ) R A ARD
A DA Actividades propuestas Observacion

Clase 1: 3 > Primera parte de Esta sugerencia muestra como trabajar en profundidad una novela

1 hora la actividad 4: en clases. Ademas, la actividad sugerida —preparacion y analisis
Presentacion de la de los capitulos por parte de cada grupo- puede usarse como
novela por parte del evaluacion. Estas actividades se pueden complementar con una
profesor y discusion del = actividad de escritura o de discusion al final del analisis, para
primer capitulo. que los estudiantes construyan una interpretacion de lo leido.

Clase 3 » Actividad 4: Analisis de

2en una novela.

adelante:

9 horas

Clase de 7 » Actividad de cierre:

cierre analisis del daltimo

de la capitulo e interpretacion

novela: de la novela con la guia

1 hora del profesor.

* Las horas estipuladas corresponden a 45 minutos (1 hora pedagégica).
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ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA LA UNIDAD

PLANIFICACION

Las actividades que se proponen en este programa son ejemplos de como
desarrollar un objetivo o parte de él. Al respecto, es necesario tener en cuenta
que muchos de los objetivos, por su complejidad, no pueden abordarse en su
totalidad en una sola clase. Por esta razén, se espera que se trabajen a lo largo
del tiempo y que el docente planifique distintas instancias para abordar las
diversas dimensiones del objetivo.

Por otra parte, para lograr desarrollar los objetivos, no basta con una lectura
superficial o apurada de los textos propuestos. En este sentido, mas que abarcar
muchas lecturas durante la unidad, conviene profundizar en algunas, trabajando
con ellas varios Objetivos de Aprendizaje, como se ilustra en el ejemplo de
planificacion que se propuso en el apartado anterior.

TIEMPO DEDICADO A LA LECTURA EN CLASES

Es muy importante que los textos escogidos por el docente sean leidos (parcial

o totalmente), interpretados y comentados en clases. Esto significa que, en

la medida de lo posible, las obras se lean en conjunto con el profesor, ya sea
integramente o una parte, dependiendo del tiempo, la extension y la dificultad de
la obra, y luego se analicen e interpreten en clases, a partir de las contribuciones
de los estudiantes. Por ejemplo, un poema, un cuento o una obra dramatica breve
pueden leerse integramente en clases, mientras que la lectura de una novela u
otro texto mas extenso puede ser inicialmente guiada por el profesor, para que
luego los estudiantes la terminen de manera independiente antes de realizar el
trabajo de interpretacion y discusion en clases.

La necesidad de que las obras se lean y analicen en clases responde a que,

para comprenderlas y apreciarlas cabalmente y para estimular el desarrollo del
pensamiento critico, se requiere de la mediacion por parte del docente. Este,
especialmente frente a las obras que presentan mayor nivel de dificultad, puede
ayudar a los estudiantes a penetrar en el significado de las lecturas, trabajando
el vocabulario, entregando una contextualizacion, relacionandolas con otros
textos y otras experiencias, y fomentando la aplicacion de las estrategias de
lectura en los casos en que sea pertinente.

Por Gltimo, cabe mencionar que esta propuesta de trabajo de la lectura en
clases debe ir acompafada por un fomento de la lectura personal. Esto significa
que los estudiantes deben tener oportunidades de elegir textos segln sus
propios gustos e intereses, para leer en su tiempo libre.
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EL DISCURSO EXTENDIDO

Una de las habilidades que deben aprender los estudiantes es expresarse sin

que el discurso dependa mayoritariamente del contexto o situacion. Si bien la
dependencia contextual puede ser adecuada en la conversacion coloquial, una de
las caracteristicas del lenguaje formal es que el emisor emplea un lenguaje mas
rico, variado y preciso que le permite expresarse y darse a entender sin apoyarse
en la informacién que se extrae de la situacion comunicativa. Por ejemplo, es
necesario conocer el contexto de emisién para comprender un mensaje como “Ahi
le dijo”, mientras que un enunciado como “Antes de que Ulises abandonara la
isla Eea, Circe le dijo que evitara el canto de las sirenas” permite que cualquier
persona, aun cuando no comparta la misma informacién contextual o situacional
que el emisor, entienda a lo que se refiere.

Propiciar el uso del discurso extendido —o como se le denomina en la
bibliografia especializada, descontextualizado- enriquece el lenguaje de
los estudiantes, ya que amplia su vocabulario y complejiza las estructuras
gramaticales de sus enunciados.

¢COMO GENERAR UNA DISCUSION INTERESANTE QUE OFREZCA
OPORTUNIDADES PARA ENSENAR Y APRENDER A EXTENDER EL
DISCURSO?

a. Temas: seleccionar temas de discusion que sean de interés de los
estudiantes y respecto de los cuales tengan suficientes conocimientos
previos. Es aconsejable que los docentes puedan despertar el interés de sus
estudiantes por algln tema nuevo y ayudarlos a ampliar los conocimientos
relevantes antes de realizar una discusion. Por ejemplo, antes de iniciar
una discusion sobre un tema especifico, los alumnos ven una pelicula o
documental pertinente o hacen un trabajo de investigacion.

b. Preguntas: realizar preguntas que requieran respuestas extensas y que
promuevan la elaboracion de ideas complejas. Se trata de preguntas que no
tienen una sola respuesta y que logran crear una polémica o debate de ideas.
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c. Varios turnos de habla con un mismo estudiante: promover que cada

estudiante profundice o amplie sus ideas, pidiéndole que explique mejor

o haciéndole mas preguntas respecto de lo que ha dicho. El docente no se
contenta con una respuesta o comentario breve, sino que pide aclaraciones,
ampliaciones, razones, fundamentos sobre lo dicho. Por ejemplo:

EN VEZ DE CONVIENE

Docente: Camila, Docente: Camila, ;como son las sirenas que se describen
;como son las en La Odisea?

sirenas que se Camila: Malas.

describen en La

. Docente: ;Qué hacian las sirenas que te hacen pensar que
Odisea? 5
eran malas?

Camila: Malas. . . .
Camila: Se comian a los marineros.

Docente: Muy bien.
Gustavo, ¢como era
Circe?

Docente: ;Y como los atrapaban?
Camila: Los atraian con sus cantos.

Docente: Es decir, eran engafiosas para los marineros.
;Alguien mas puede complementar lo que bien dijo Camila
con otras caracteristicas de las sirenas?

d. Conversacion auténtica: actuar como un interlocutor auténticamente

LENGUA Y LITERATURA

interesado en el didlogo, que quiere saber lo que piensan los estudiantes
en lugar de solo asignar turnos de habla mecanicamente. Se sugiere
involucrarse activamente en el dialogo, hacer contacto visual con quien
interviene y preguntarle con legitimo interés por conocer su opinion.

Activar el dialogo: promover que los estudiantes opinen respecto de lo
dicho por sus pares, que lo incorporen en sus intervenciones para oponerse,
estar de acuerdo, ampliar o entregar matices. En lugar de solo preguntar a
cada cual qué opina, se sugiere preguntar a los alumnos qué opinan sobre lo
dicho por sus compaferos.
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¢COMO PROMOVER EL USO DE DISCURSO DESCONTEXTUALIZADO
DURANTE UNA DISCUSION?

Ofrecer etiquetas léxicas (categorias, caracteristicas o nombres de los
referentes):

> Adverbios y adjetivos: con frecuencia los estudiantes utilizan palabras
poco precisas y muy comunes para calificar un sentimiento, evento u
opinion (“raro”, “loco”, “malo”, “bueno”, etc.), las que apoyan con gestos
y entonacion para dar énfasis y complementar el significado. Un docente
que ha estado atento a lo que dice el estudiante puede sugerirle algunos
sinénimos mas precisos y la oportunidad de reflexionar si estas nuevas

etiquetas efectivamente representan aquello que buscaba expresar.

> Deicticos: es muy com(n y aceptado en la comunicacion oral utilizar
palabras cuya comprension depende estrechamente del contexto o situacion
en que se usan (“aqui”, “aca”, “para alld”, “para aca”, etc.). Es posible
proponer a los estudiantes que reformulen lo dicho, buscando etiquetas
precisas para referirse a la orientacion o direccion referida (“sobre la mesa”,

“en diagonal”, “perpendicular”, etc.).

> Frases nominales: la complejidad de las ideas que verbalizamos se
manifiesta en buena medida en las expresiones que usamos para categorizar
procesos o eventos (“este fendmeno”, “este problema”, “la mirada superficial
frente a los hechos de violencia”, “la desidia de los jovenes”, etc.). Logramos
crear estas categorias cuando profundizamos sobre un tema y reflexionamos
sobre su contenido. Cuando los estudiantes se refieran a procesos o eventos
con palabras comunes y ambiguas como “cosa”, “cuestion”, “rollo”, el
docente puede ofrecer frases nominales que los inviten a reflexionary a

construir ideas propias sobre los distintos temas.
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EJEMPLOS DE ACTIVIDADES

Objetivo de Aprendizaje

0A 2

Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia y
ajena, a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman parte de
nuestras herencias culturales, abordando los temas estipulados para el curso y las
obras sugeridas para cada uno.

1. Definicion de héroe (0OA 2)

Una vez que los estudiantes han leido una variedad de textos literarios que
tocan el tema del héroe, el docente les pide que, por escrito, definan qué es
para ellos un héroe, usando ejemplos de las obras leidas. Lo mismo se puede
hacer una vez que terminan de leer los textos sobre la amistad.

2. El héroe literario y el héroe cotidiano (OA 2)

Como una manera de finalizar la unidad sobre el héroe, el docente pide a los
estudiantes que hagan una lista de las caracteristicas que tienen los héroes
que han conocido a través de sus lecturas. Luego, les pide que piensen en
alguna persona que sea parte de sus vidas y que ellos consideren es un héroe
y hagan una descripcion de esa persona. En un organizador grafico, comparan
al héroe de hoy con las caracteristicas que anotaron sobre los héroes literarios
y, posteriormente, escriben un texto en el que comuniquen las principales
diferencias y similitudes encontradas.

3. Qué pensaba antes / Qué pienso ahora (0A 2)

Al iniciar una unidad, el docente pide a los estudiantes que escriban una
definicion de lo que es un héroe. Una vez que los estudiantes han terminado de
leer y comentar algunas obras sobre el tema, el docente les pide que vuelvan a
escribir la definicion. Finalmente, comparan lo que pensaban al principio sobre el
héroe con lo que piensan luego de las lecturas y la reflexion en torno a las obras.
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Objetivo de Aprendizaje

OA3

Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprensién, considerando,
cuando sea pertinente...

4. Analisis de una novela (OA 3)

El docente presenta y contextualiza una novela que se trabajara en clases. Lee
en voz alta el primer capitulo y guia una discusion con los estudiantes en la
que analiza la presentacion de los personajes, el ambiente en que se sitlay
otros elementos relevantes segin el texto elegido. Para analizar cada uno de
estos elementos, el profesor propone preguntas que permitan a los estudiantes
predecir cual sera el conflicto, utilizando la informacion del texto, evaluar a
los personajes y comparar distintos aspectos del texto con otras obras leidas,
entre otros. Posteriormente, entrega una calendarizacion con las fechas en
que se discutiran los capitulos siguientes y asigna cada parte del texto a
distintos grupos que seran los encargados de guiar el analisis en la clase que
corresponda. Los estudiantes leen en sus casas los capitulos que se discutiran
en clases, segin el calendario entregado. Para preparar la discusion, cada grupo
debe considerar al menos:

> Formular tres preguntas, al comienzo, que permitan evaluar si sus
compaiieros leyeron.

> Resumir los capitulos asignados.

> Formular preguntas que permitan conectar el capitulo leido con los
anteriores.

> Proponer un tema de reflexion a partir de lo leido.
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Observaciones al docente

El docente retroalimenta a cada grupo al final de su trabajo de analisis, para
que los demas grupos consideren estas observaciones en sus propios trabajos.
Para evaluar, se sugieren los siguientes criterios que el profesor debe explicar
al dar las instrucciones:

» Las preguntas deben considerar diversos aspectos de los capitulos analizados
(evoluci6n de personajes, hechos clave, interpretacion de simbolos, motivaciones
de los personajes, relacion con las propias experiencias, dilemas que enfrentan
los personajes, etc.).

» Las preguntas deben permitir realizar inferencias, conexiones y evaluaciones
de aspectos relevantes de lo leido, no apuntar solo a la extraccion de
informacion explicita.

» EL tema de reflexion propuesto debe permitir generar una breve discusion
con el curso.

» EL grupo que presenta debe propiciar la participacion de varios estudiantes.

» Todos los miembros del grupo deben demostrar dominio del capitulo trabajado.

Para facilitar el trabajo de analisis de los estudiantes, el docente puede sugerir
los inicios de frases presentados en la actividad 40.

Otra manera de abordar el trabajo de una novela en clases es que el profesor la
presente y lea el primer capitulo y luego, en una fecha acordada previamente,
se discuta el resto de la novela con los estudiantes. También se puede combinar
el analisis de algunos capitulos en clases con una discusion final, en una fecha
previamente acordada. La modalidad de trabajo debe ser escogida considerando
la dificultad y extension del texto.

5. Diferentes perspectivas de la realidad en una novela (OA 3)

El docente explica brevemente el contexto en que se escribid Don Quijote de

la Mancha y resume de qué trata a los estudiantes. Luego, contextualiza la

situacion que se narra en el capitulo XXII de Don Quijote para, posteriormente,
leerlo con los estudiantes. Con el fin de monitorear la comprension, el docente

formula las siguientes preguntas que deben contestarse por escrito.

>

Haga una lista con cada uno de los personajes y explique cual era el delito

de cada uno de ellos.

Haga un recuento de lo que le responde don Quijote a cada uno de los galeotes.

;Qué dice don Quijote a los galeotes luego de que los libera? Averigiie qué es

el amor cortés y explique qué nos dice ese parrafo sobre este concepto.
¢Qué es la Santa Hermandad?

;Por qué los galeotes no pueden ir juntos por los caminos?

¢Qué efectos tienen las acciones de don Quijote en los otros personajes?

¢Qué habran pensado los galeotes de don Quijote?
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Una vez que han discutido las preguntas, el docente comenta con los alumnos:
¢Esta loco don Quijote? ;Qué caracteristicas tiene este personaje? ;Son
caracteristicas de una persona loca o caracteristicas que nos gustaria que las
personas tuvieran?

® Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

6. Analisis e interpretacion del Mio Cid Campeador de Huidobro y su
concepto de héroe (0A 3)

Al comienzo de la clase, el docente presenta la novela de Vicente Huidobro

y contextualiza la historia relacionandola con el Cantar de Mio Cid. Les lee
algunos fragmentos de este Gltimo (se sugiere la primera parte de la tirada I)
y les explica cuando fue escrito, se refiere a su caracter anénimo, indica quién
fue el Cid, de qué habla la historia y por qué es tan importante. Luego, los
estudiantes leen individualmente el capitulo “El destierro: salida de Vivar”. Una
vez que han terminado la lectura, el docente entrega las siguientes preguntas
para que las contesten en parejas:

> Escriba una definicion de la palabra “destierro”, de acuerdo con como esta
usada en este capitulo.

> En el tercer parrafo del capitulo, ;quién afirma “Ni por un momento acepta
la idea de la rebeldia”? ;Qué nos dice esta frase de la personalidad del Cid?
:Qué habria hecho usted en esa situacion?

> ¢Quién era el Cid? Describalo a partir de lo que se dice sobre él en el
capitulo.

> ¢Qué papel asume el Cid frente a la noticia del destierro? ;Cree que la actitud
del Cid es positiva o negativa como ejemplo para sus compafieros? Conteste
usando ejemplos del texto.

> ¢Qué significa para una persona con la trayectoria del Cid que lo destierren?

> ¢Conoces algln caso en que una persona importante haya pasado por un
momento dificil como le pasa al Cid? Compara la actitud de la persona de la
vida real con la que tiene el personaje.

> ¢Qué nos dice este capitulo sobre el concepto de lealtad que tenian los
sefiores feudales?

Para cerrar, los estudiantes hacen una puesta en comdn con todo el curso,
discutiendo y complementando sus propias respuestas y las de los compaifieros.

® Historia, Geografia y Ciencias Sociales OA 10 7° basico.

| Programa de Estudio

| 7° basico

87




88

7. Libro de Ester: vision de la mujer en una época (OA 3)

Luego de dar tiempo a los estudiantes para que lean la historia de Ester y de
comentar brevemente el texto con el curso para asegurar su comprension,

el docente los divide en grupos de cinco para que contesten las siguientes
preguntas.

> ¢Qué vision de la mujer habia en la época en que se narra la historia?
Subraye partes del texto que muestren cual era el rol de la mujer en esa
época y en esa cultura.

> ¢Cual es el proposito de Ester? ;Qué quiere lograr?

» ¢Cudl es el plan o estrategia que sigue Ester?

> ¢Es Ester una heroina? ;Hay acciones que se consideran heroicas? Si hay,
menciénelas.

> Compare a Ester con Odiseo u otro de los héroes masculinos sobre los que ha
leido. ¢Qué diferencias y semejanzas hay en la manera en que enfrentan el
peligro?

Finalmente, el docente guia un debate entre aquellos que piensan que Ester es
una heroina y quienes piensan que no. Anotan los argumentos en el pizarrén
para luego usarlos en la escritura de un parrafo argumentativo.

Esta actividad también sirve para desarrollar el OA 14 y el OA 21.

8. Comparacion de dos textos (OA 3)

El docente pide a los estudiantes que comparen dos textos que hayan leido en
la unidad. Les pide que elijan algin tema que los textos tengan en comin y
que muestren sus diferencias y similitudes. Por ejemplo, pueden hablar sobre la
defensa de los mas débiles (Don Quijote y “La historia de Ester”), el patriotismo
(“El cautivo de Til Til”, “Tonada de Manuel Rodriguez”, “Mariana Pineda”), sobre
las diferentes maneras de ser fuerte, etc. Ordenan sus ideas en un organizador

grafico y luego escriben un texto en el que exponen su conclusiones.
Esta actividad también sirve para desarrollar el OA 14 y el OA 15.

® Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
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Objetivo de Aprendizaje

0A 4

Analizar los poemas leidos para enriquecer su comprension, considerando, cuando
sea pertinente...

9. Analisis de un poema (OA 4)

El docente prepara una serie de preguntas para que, una vez que los estudiantes
hayan leido un poema en clases, lo analicen. Por ejemplo, para “Tonada de
Manuel Rodriguez” de Pablo Neruda, las preguntas pueden ser las siguientes:

> Haga un recuento de lo que se dice en el poema.

> Subraye las palabras que se repiten en el texto. ;Por qué cree que el poeta
quiere resaltar las ideas que trasmiten estas palabras? ;Qué efecto sonoro
produce esta repeticion?

> Explique las siguientes frases que contienen lenguaje figurado: “Nuestra
tierra se oscurece” y “La tierra esta llorando”.

> ¢Por qué cree que el poeta elige la palabra tierra en vez de decir que la gente
esta llorando?

> ¢Qué otros versos muestran tristeza? Subrayelos y explique qué ambiente se
va creando en el poema a través de ellos. ;Es solo tristeza? Explique.

> ¢Por qué cree que este poema lo usaron para hacer una cancion? Léalo en
voz alta antes de responder.

10. El héroe derrotado (OA 4)

Los estudiantes leen en clases el poema “Vencidos” de Ledn Felipe. Una vez que
lo han comprendido, el docente les pide que comparen el poema con la imagen

que tenian del Quijote cuando leyeron la version de Cervantes. Pueden rellenar

un organizador grafico para mostrar las diferencias.

11. Comparacién de dos poemas (0A 4)

El docente solicita a los estudiantes que elijan un texto de los leidos en la unidad
que se pueda comparar con el poema “Tonada de Manuel Rodriguez”. Les pide que
elaboren preguntas que sirvan para guiar la comparacion de ambos textos. Luego,
intercambian las preguntas con su compaiiero de banco, quien las responde por
escrito. Finalmente, discuten las respuestas y agregan aspectos de los textos
seleccionados que son comparables y que no se abordaban en las preguntas.
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Objetivo de Aprendizaje

OA7
Formular una interpretaciéon de los textos literarios, considerando...

12. Interpretacion de un dilema del texto (OA 7)

Una vez que han leido en clases el poema “Hua Mulan” y lo han comentado en
conjunto de manera general, los estudiantes lo interpretan a partir de su dltima
estrofa. Escriben un parrafo explicando la metafora que aqui se utiliza y como
esta se relaciona con la interpretacion del texto. Para realizar este trabajo, se
guian por la siguiente pregunta:

> ¢Qué conclusion puede sacar sobre la vida de Hua Mulan o de la mujer en
general a partir del final del poema?

“Las patas del conejo saltan mas, los ojos de la hembra son algo mas
pequefios, mas cuando ves un par corriendo por el campo, ;quién
logra distinguir la liebre del conejo?”

13. Comparacion entre dos heroinas (0A 7)

Una vez que han leido dos historias sobre heroinas y las han analizado en
clases, por ejemplo Hua Mulan y Aijaruc, el docente solicita a los estudiantes
que, por escrito, respondan las siguientes preguntas.

> Anote las palabras que se usan para describir a cada una de las heroinas. ;En
qué se diferencian y en qué se parecen?

> ¢;Qué pensamientos de la época y cultura en que vivian estas mujeres
influye en la manera que tienen de ir a la guerra? En caso de ser necesario,
investigan informacion que les permita responder esta pregunta.

14. Comparacion de un héroe de hoy con uno literario (OA 7)

El docente pide a los estudiantes que elijan una persona de su entorno o que
conozcan por los medios que tenga caracteristicas de héroe o heroina. Luego,
escriben un texto en que justifican por qué creen que esa persona puede ser

calificada como héroe.

Una vez que han terminado su descripcion, el docente solicita que elijan uno
de los héroes literarios de los textos que han leido y que lo comparen con

la persona que eligieron en una tabla. Posteriormente, hacen una puesta en
comdn en que enumeran las caracteristicas del héroe de otras épocas y otra
lista con las caracteristicas que distinguen a un héroe moderno. Finalmente,
reflexionan sobre como ha ido cambiando el concepto de héroe en el tiempo.
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15. Comparacion del texto con una obra pictérica (OA 7)

Los estudiantes comparan la descripcion que se hace de uno de los héroes
sobre los que leyeron con una obra pictérica en la que aparezca retratado. Por
ejemplo, se puede usar “La historia de Hércules” en la version de Meunier y
relacionarlo con una obra artistica como la escultura de Juan de Bolonia que
aparece en el siguiente link:

> http://es.wikipedia.org/wiki/H%C3%A9rcules_y_el_centauro_Neso

® Artes Visuales.

16. Relacion de una obra con su contexto histérico (OA 7)

Luego de leer una obra como las sugeridas para el tema del héroe, los
estudiantes reflexionan sobre la relacion entre el contexto historico y el texto
leido. Un buen ejemplo puede ser el fragmento sugerido de La Araucana, a
partir del cual los estudiantes pueden relacionar lo que han aprendido sobre la
guerra de Arauco con lo que aparece descrito en el texto.

Consideran las siguientes preguntas:

> ¢Qué caracteristicas de los guerreros mapuches se destacan en el texto de
Alonso de Ercilla? Ejemplifique a partir del texto.

> ¢Por qué cree que un espafiol ensalzaria las cualidades de su enemigo?

® Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Objetivo de Aprendizaje

OA 8

Analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa como columnas de opinion,
cartas y discursos, considerando...

17. Critica de una pelicula (OA 8)

Los estudiantes leen la critica a una pelicula y subrayan todas aquellas
oraciones en que el autor emite una opinién o juicio de valor. Anotan en sus
cuadernos qué informacion o ejemplos usa el autor para fundamentar cada una
de sus aseveraciones. Finalmente, destacan aquellas afirmaciones que estaban
bien fundamentadas y descartan las que no tenian suficiente fundamentacion.
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Observaciones al docente

Una manera de mantener la unidad tematica e ir construyendo los conocimientos
de los estudiantes es elegir peliculas que traten el tema del héroe. Un ejemplo
puede ser la critica a la pelicula Hua Muldn, que se encuentra en el siguiente link:
http://www.fancinema.com.ar/2012/06 /mulan-la-princesa-guerrera/

18. Lectura de un texto de recepcion del Premio Nobel de la Paz (OA 8)

El docente selecciona un texto escrito para recibir el Premio Nobel de la Paz y
selecciona un trozo. Puede ser, por ejemplo, el discurso de Aung San Suu Kyi,
pronunciado 2012, o el de Rigoberta Menchl (1992). El profesor lee junto con
los estudiantes el extracto y los guia para que encuentren cual es la postura que
tiene esa persona frente a un tema y cuales son los argumentos que emplea.

® Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

19. Hechos y opiniones (OA 8)

El docente explica las diferencias entre hechos y opiniones y les da ejemplos

a los estudiantes. Les muestra qué palabras indican que hay una opinion
(modalizaciones). En el mismo texto de la actividad anterior o en un texto
argumentativo que hayan leido, los estudiantes distinguen los enunciados en
que el autor expresa una opinidn de aquellos en que asevera hechos. Junto con
anotarlos, se identifican las expresiones que se emplean para indicar que se

trata de un hecho o una opinioén (por ejemplo: “creo que”, “a mi juicio”, “esta
demostrado que”, etc.).

20. Argumentacién en El Quijote (OA 8)

Los estudiantes leen la defensa que hace don Quijote al alcahuete. El

docente les explica el significado de las palabras que no conocen y analizan
en conjunto la comparacién que don Quijote hace entre ser alcahuete y ser
general de galeras. Anotan cudl es la postura de don Quijote frente al castigo
del alcahuete y cuales son los argumentos y ejemplos que usa. Los estudiantes
revisan los argumentos y analizan:

> ¢Hoy en dia seria posible usar esos argumentos? Explique por qué.

> ;Qué opina de la defensa que hace don Quijote frente a la acusacion a uno
de los prisioneros de ser hechicero?

> Los estudiantes leen el episodio en que don Quijote explica las razones por
las cuales cree que se deberia dejar libre a los galeotes (“De todo cuanto me
habéis dicho, hermanos carisimos, he sacado en limpio que, aunque os han
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castigado por vuestras culpas, las penas que vais a padecer no os dan mucho
gusto y que vais a ellas muy de mala gana...”) y explican cuales son los
argumentos que usa.

Observaciones al docente

En esta actividad, asi como en otras en que se leen textos mas complejos y
que tienen un vocabulario y una sintaxis mas elaborada, antes de comentar es
necesario leer junto con los estudiantes e ir haciendo un andamiaje apropiado para
la comprensidn del texto. Dado lo anterior, se recalca la importancia de que los
textos se lean en clases y de que el profesor monitoree permanentemente cuanto
estan comprendiendo los estudiantes. En el caso de la lectura de Don Quijote,
conviene realizar una instruccion de vocabulario antes de la lectura, considerando
las palabras clave del fragmento que se analizara.

Objetivo de Aprendizaje

0A 11
Aplicar estrategias de comprension de acuerdo con sus propésitos de lectura:

» Analizar los distintos tipos de relaciones que establecen las imagenes o el sonido
con el texto escrito (en textos multimodales).

» Identificar los elementos del texto que dificultan la comprension (pérdida de los
referentes, vocabulario desconocido, inconsistencias entre la informacion del
texto y los propios conocimientos) y buscar soluciones.

21. Andlisis de informacion presente en imagenes o tablas (0OA 11)

El docente selecciona una imagen presente en un texto mixto y primero analiza
en conjunto con los estudiantes la informacion que entrega la imagen. Explica
que una de las estrategias para comprender mejor un texto es relacionar lo

que dice la imagen con el texto escrito. Luego, hacen un resumen de lo que
conversaron y contestan las siguientes preguntas:

> ¢Qué informacion aporta la imagen al texto escrito?
> ¢Hay informacién en la imagen que no se mencione en el texto escrito?
> ¢Me ayuda la imagen a comprender alguna parte del texto?, ;cual?

> ¢Hay elementos de la imagen que confunden, no se relacionan o no aportan
al texto escrito?, ;cuales?

Una vez que han realizado esta actividad en conjunto, el docente asigna
otro texto para que los estudiantes hagan individualmente el mismo analisis.
Finalmente, deja las preguntas en algin lugar visible de la sala para que los
alumnos las usen cuando lean textos mixtos.
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22.Ser consciente de las dificultades (OA 11)

El docente pide a los estudiantes que cada vez que no entiendan algdln
fragmento de un texto lo marquen y anoten al margen qué es lo que les produce
dificultad. Por ejemplo: ;Qué significa la palabra “padecer”? ;De quién esta
hablando en esta oracion?, etc.

A partir de esto, los estudiantes podran pedir ayuda o averiguar lo que
necesiten para solucionar el problema.

Observaciones al docente

Para explicar esta estrategia a los estudiantes, el docente primero modela como
hacerlo y luego pide a los alumnos que ejerciten a partir de un texto que presente
algunas dificultades que ellos puedan resolver.

23. Elementos propios de un género (0OA 11)

El docente explica a los estudiantes que muchas veces no entendemos lo que
leemos porque no conocemos bien las caracteristicas del género que estamos
leyendo. Selecciona una columna de opinién y la lee en conjunto con el curso.
Explica que las columnas de opinién son para convencer sobre un tema. Por
esta razon, cuando se leen estos textos se debe tener en cuenta dos preguntas:
:De qué me quiere convencer este autor? ;Qué argumentos o pruebas usa para
convencerme?

Luego, pide a los estudiantes que lean el inicio del texto para contestar la
primera pregunta. Una vez que se aseguren de entender cual es la postura del
texto, leen el resto y anotan los argumentos que usa el autor para convencer. El
docente puede facilitarles como guia un organizador grafico como el siguiente:

OPINION:

Argumento 1

Argumento 2

Argumento 3

Esta actividad también sirve para desarrollar el OA 8.
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24. Pérdida de referentes (OA 11)

El docente busca, en un texto que vayan a leer los estudiantes, algln parrafo
en el que sea facil perder de vista de qué se habla. Proyecta el texto o entrega
una copia a cada estudiante, les indica que lo leerd en voz alta y les pide que
levanten la mano cuando lleguen a algln punto en que no entiendan lo que les
esta leyendo. Lo lee en voz alta y se detiene cuando algln estudiante levanta
la mano. Si no le llaman la atencién en un pasaje que presenta dificultad, el
docente se detiene y se pregunta: ;De quién o qué estan hablando aqui?

Junto con los estudiantes, busca el referente y guia una reflexion sobre como
puede servir esta estrategia en futuros textos.

25. Lista de razones para releer un texto o parte de un texto (0A 11)

El docente conversa con los estudiantes sobre como los lectores expertos se
ponen metas de lectura y como, a partir de ello, monitorean cuanta atencion
les ponen a los detalles de un texto. Comparan la lectura para estudiar con la
lectura para disfrutar. Piensan en qué se diferencian esos dos tipos de lectura.

Luego, el docente les explica que, cuando a un lector le interesa entender muy
bien una parte de un texto o tiene problemas en su comprension, muchas veces
relee. Los estudiantes elaboran una lista de situaciones en las que releer un texto
les ayuda a comprenderlo mejor. Por ejemplo, “porque quiero recordar los detalles”,

2 u

“porque me desconcentré y no recuerdo lo que lei”, “porque se me confunde quién

"oou

dice qué en el relato”, “porque después tengo que contestar algunas preguntas

"o

y necesito acordarme bien”, “porque el parrafo tiene oraciones muy largas y es

"oou

con